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Tiivistelma

Tama  tutkielma  tarkastelee  taidekasvatusta  varhaiskasvatuksessa  taideperustaisen
toimintatutkimuksen keinoin. Tutkielma keskittyy tarkastelemaan taidekasvatuksen jokapaivaista
toteutumista varhaiskasvatuksen toimipisteessid. Tutkielman aikana etsitddan mahdollisuuksia
sithen kuinka lisdtd taidekasvatusta 3-5-vuotiaiden ryhmissd sekd tarkastellaan toiminnan
vaikutusta vuorovaikutukseen.

Tutkielman  aineisto on  kerdtty  taideperustaisen  toimintatutkimuksen  keinoin
varhaiskasvatustoimipisteessa syksylld 2022 yhteensa 15 paivan aikana, neljani eri viikkona
havainnoiden ja dokumentoiden. Toiminnassa seurattiin pddosin ennalta teemoitteltuja
kategorioita: taidekasvatuksen muodot, ekologinen kehys, ajallinen ja tilannesidonnainen
toteutuminen, vaikutukset vuorovaikutukseen sekda muut vaikuttavat tekijat. Teemat rakentuivat
tutkimuskysymysten seka teoreettisen aineiston pohjalle. Taideperustaisen toimintatutkimuksen
mukaisesti ndiden viikkojen aikana toimintaa pyrittiin muuttamaan niin, ettd taidekasvatus
lisaantyisi arjessa.

Tutkielma ehdottaa aineiston 16ydoksien perusteella, ettd taidekasvatuksen jokapaivaista
toteutumista tarkastelussa olleessa toimipisteessa kyettiin lisidmaan tarjoamalla monimuotoisia ja
lapsildhtoisia  taidekasvatuksen tapoja, sisillyttden niitd arkeen monipuolisesti seka
kokonaisvaltaisesti lisdresurssin voimin. Toiminnan toteutuminen vaati keinoja, joihin kuuluivat
erityisesti aika- ja henkiloresurssit sekd taidekasvatuksellinen osaaminen. Monipuolinen
taidekasvatusty0 vahvisti yhteisty6td, mahdollisti erilaisia ilmaisunmuotoja sekd toi mukanaan
uudenlaista yhteenkuuluvuuden tunnetta ja kasvatti empaattisempia kohtaamisia tdssa ryhmassa.
Tutkielman johtopaiatoksena voidaan esittdd, ettd taidekasvattaja varhaiskasvatuksessa lisasi
taidekasvatuksen maarda, toi monipuolisuutta ja lapsildhtoisyyttd varhaiskasvatuksen
taidekasvatukseen seka loi yhteisollisyytta.

Tutkielman johtopaatoksia voitaisiin testata ja tarkastella toisintamalla mallia vastaavasti toisissa
toimipisteissa vertailemalla tuloksia keskendan. Tallaisessa jatkotarkastelussa kiinnittiisin erityista
huomiota taidekasvattajan rooliin varhaiskasvatuksessa sekid painottaisin vield enemmin
taidekasvatuksen vuorovaikukseen vaikuttavia asioita. Lopputulemana nakisin, ettd
taidekasvattajalla olisi selked rooli varhaiskasvatuksen yhteisOssa, jota voitaisiin vahvistaa
molemminpuolisella koulutuksen kehittdmiselld siten, ettd varhaiskasvattaja ymmartiisi
taidekasvatusta ja taidekasvattaja varhaiskasvatusta.

Avainsanat taidekasvatus, varhaiskasvatus, vuorovaikutus
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Abstract

This Master’s thesis examines art education in early childhood education by means of art-based
action research. The thesis focuses on exploring the everyday understanding of art education in an
early childhood education center. The thesis tries to find ways to increase art education in a group
of 3-5-year-old children and analyze the effect of the activity on the communication.

The material for the thesis has been collected through art-based action research in the early
childhood education group during the autumn of 2022. The time spent with the group making
documentation and observations was a total of 15 days in four different weeks. The actions mainly
followed pre-themed categories: forms of art education, ecological framework, temporal and
situational implementation, effects on interaction and other influencing factors. These themes were
built based on research questions and theoretical material. To increase art education during these
weeks in everyday life, some adaptations were made in accordance with the art-based action
research.

The study suggests, based on the findings of the material, that the everyday realization of art
education in the early childhood group under review could be increased by offering diverse and
child-oriented ways of art education, by including them in everyday life in a versatile and holistic
way with the power of additional resources. The realization of the activity required means, especially
time and human resources as well as art education expertise. The versatile art education work
strengthened teamwork, enabled different forms of expression, and brought with it a new sense of
unity and fostered more empathetic encounters in this group. As the conclusion of the thesis, it can
be stated that the art educator in early childhood education increased the amount of art education,
brought versatility and child-orientation to early childhood art education, and created a sense of
community.

The conclusions of the thesis could be tested and reviewed by replicating the model in other
childhood education groups by comparing the results with each other. In such a follow-up review, it
would be good to pay special attention to the role of the art educator in early childhood education,
and to emphasize even more issues affecting the interaction between art and education. As a result,
the art educator would have a clear role in the early childhood education community, which could
be strengthened by developing education on both sides so that the early childhood educators would
understand the principles of art education and vice versa.

Keywords art education, early childhood education, communication
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1. JOHDANTO

Tutkielmani tarkastelee taidekasvatusta varhaiskasvatuksessa, tarkemmin rajattuna keskityn
tarkastelemaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden osassa nelja mainitun osa-alueen
ilmaisun monet muodot (Opetushallitus, 2022) paivittaista toteutumista varhaiskasvatuksen
toimipisteessa ekokriisin aikakaudella. Taideperustaisessa toimintatutkimuksessa pyrin mydés
etsimaan tapoja lisata taidekasvatusta arkeen ja pohdin sen toteutumisen kestavia nakokulmia
seka vaikutuksia vuorovaikutukseen. Taidekasvatuksen toteutuminen varhaiskasvatuksessa nousi
ajankohtaiseksi Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi, kdytan tata lyhennysta
myohemmin tutkielmassani) vuonna 2019 julkaiseman arvioinnin Laatu varhaiskasvatuksen
arjessa myota, joka oli ensimmainen tyyppidaan Suomessa. Arviointi tarkasteli
varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden toteutumista ja laatua arjessa. Raportti toi ilmi sen,
ettei musiikki- ja kuvataidekasvatus kuulunut varhaiskasvatuksen pdivittdiseen arkeen vaan niiden

toteutuminen vaihteli ja oli osittain satunnaista. (Repo ym., 2019.)

Tutkielmassani keskityn tarkastelemaan erityisesti kuvallisen ja kasityollisen seka tarinallisen
ilmaisun toteutumista paivittaisessa varhaiskasvatuksessa. Karvin raportin myota
taidekasvatuksen toteutumisen kehittdmiseen on pyritty hakemaan erilaisia ratkaisuja.
Meneillaan on esimerkiksi erilaisia kokeiluja siita, miten taideopetusta varhaiskasvatuksen
toimipisteissa voitaisiin parantaa. Kouvolassa on muun muassa kokeiltu yhteistyota
kansalaisopiston taideammattilaisten kanssa (Heikura & Tillaeus, 2021) ja Varhaiskasvattajien
opettajien liitto on julkaisut artikkelin Nyt on ilmaisun aika valittadkseen tietoa taidekasvatuksen
tarkeydesta lapsen kehitykselle seka rohkaistakseen henkil6stoa toteuttamaan taidekasvatusta
toimipisteissa (Ruokonen, 2020). Eras tutkielman tarkasteluperspektiiveistd on myos ekologinen
kehys, jonka kautta tarkastelen toimintaa. Nykyinen varhaiskasvatussuunnitelman perusteetkin
(Opetushallitus, 2022) ohjaa luvussa kolme toimintakulttuuria kestavaa elaméntapaan. Se nahdaan
valttamattomyytena, jota pyritdan tukemaan arjen valinnoilla ja toimilla. Tama ilmenee muun
muassa vastuullisena suhtautumisena luontoon ja ymparistodn seka valineiden ja tilojen

saastavaisena ja kohtuullisena kayttona (Opetushallitus, 2022; ss. 30—33).



1.1.  TUTKIMUKSEN TAUSTAT

Taidekasvatuksen toteutuminen ja asema varhaiskasvatuksessa on noussut tarkedksi itselleni
myo6s oman taidekasvatustyoni kautta. Olen toiminut ymparistopainotteisena taidekasvattajana
lastenkulttuurin kentalla! seka kuntien eri hankkeissa reilut kymmenen vuotta. Pd4osan ajasta
olen tyoskennellyt varhaisidan (0-8-vuotiaiden) taidekasvatuksen parissa, kiertden lasten
kulttuurikeskusten taidekasvattajana varhaiskasvatuksen toimipisteita ja alakoulun luokkia seka
niiden lahiymparistoja opettaen heille itse suunnittelemiani taidekasvatuksen sisaltoja, jotka
vastaavat opetussuunnitelmaa, tarjoten samalla opettajille ja kasvattajille uudenlaisia
taidekasvatuksen menetelmia. Menetelmat ovat lahes aina olleet kytkoksissa ymparistdéon tai
niissa on ollut ymparistokasvatuksellisia [ahtokohtia. Lisdaksi olen suunnitellut materiaalia
opettajien kayttoon kirjoitetussa, kuvallisessa seka videoiden muodossa ja kouluttanut opettajille
ja varhaiskasvattajille taidekasvatuksen menetelmia. Olen myds ollut kehittamassa ja
toteuttamassa sisaltdja perheille, kuten nayttelyitd, tyopajoja, taideperhekahvilaa ja
mahdollistanut nain ollen kohtaamisia taiteen aarella. Tyéhoni on kuulunut myds
taidekasvatuksen koordinointi- ja kehittamistehtavia kunnissa tuoden eri toimijoita yhteen ja
mahdollistamalla taidekasvatuksellisia tapahtumia moninaisesti. Ndiden tyévuosieni aikana olen
nahnyt toteutuneita taidekasvatuksen tapoja satojen toimipisteiden seinilld ja paassyt
keskustelemaan kouluissa ja paivakodeissa toteutuvasta taidekasvatuksesta opettajien ja

kasvattajien kanssa.

Omien havaintojeni mukaan etenkin kuvataiteellinen tai kasity6llinen toiminta
varhaiskasvatuksessa toteutuu useimmiten vahvasti ohjattuna, siina kaytetaan jotakin mallia ja se
on ajallisesti rajattu johonkin viikon kohtaan. Kokemukseni pohjalta sanoisin, etta
taidekasvatuksen toteutumisessa on myos vaihtelua toimipisteittdin, mutta toiminta on hyvin

samankaltaista useimmissa toimipisteissa paikkakunnasta riippumatta.

L ”[ astenkulttuurilla tarkoitetaan eri taiteen ja kulttuurialojen ammattilaisten lapsille tuottamaa ja
lasten kanssa yhdesséd tekemdd kulttuuria, olemassa olevan kulttuuriperinnén vdlittédmistd lapsille
sekd lasten itsensd luomaa kulttuuria, joka perustuu esimerkiksi leikkiin. Silloinkin, kun toiminnan
kohderyhmdnd ovat aikuiset, tavoitteena on lasten kulttuuristen oikeuksien edistdminen.
Lastenkulttuuri tekee mahdolliseksi taiteeseen ja kulttuuriin kasvamisen”. (Lastenkulttuurikeskusten
liitto, 2022)



Tassa tutkielmassa haluan tarkastella ahemmin varhaiskasvatuksen paivittdista taidetoimintaa ja
|6ytaa mahdollisuuksia kehittaa sitd. Koen varhaiskasvatuksessa toteutuvan taidekasvatuksen
laadun olevan tarkeaa, silla lapsen suhde taiteelliseen tekemiseen alkaa rakentumaan jo
varhaisidssa. Varhaiskasvatus tavoittaa ison osan ikdaluokan lapsista eika ole ndin ollen riippuvainen
huoltajien kiinnostuksesta aiheeseen tai mahdollisuuksista viela lasten taideharrastuksen pariin.
Inkeri Ruokosen kirjoittama julkaisu Nyt on ilmaisun aika vahvistaa ajatukseni. Ruokonen kirjoittaa,
ettd varhaiskasvattaja on usein lapsen ensimmainen taidekasvattaja ja se aikuinen, joka luo

yhdenvertaiset mahdollisuudet tutustua taiteisiin (Ruokonen, 2020).

Tutkielmani tarkastelee taidekasvatustoimintaa varhaiskasvatuksen toimipisteessa kestavan
kehityksen kehyksessa ja pyrkii ymmartamaan sen toteutumiseen vaikuttavia tekijoita. Lisaksi
tarkastelen sita kuinka taidekasvatuksellinen toiminta vaikuttaa vuorovaikutukseen. Tutkielmani
tavoitteena on ymmartaa mitka asiat vaikuttavat taidekasvatuksen monipuoliseen toteutumiseen
varhaiskasvatuksen arjessa seka kokeilla erilaisia tapoja lisata taidetta toimipisteeseen siten etta
varhaiskasvatussuunnitelman mukaiset ilmaisun monet muodot toteutuisivat (Opetushallitus,
2022). Kiinnitdn huomiota toteutumisen muotoihin ja pyrin tarkastelemaan niitd myos
ekologisesta nakokulmasta. Tutkielman ldhestymistavaksi olen valinnut taideperustaisen
toimintatutkimuksen, joka mahdollistaa asiaan perehtymisen toimipisteen arjesta kasin.
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen raportit Laatu varhaiskasvatuksen arjessa ja
Pedagogisia jatkumoita ja ilmaisun iloa! (Repo ym. 2019, Juutinen ym. 2021) osoittavat, etta
taidekasvatuksen toteutuminen ei ole jokapaivaista ja esteet toiminnan toteutumiseen ovat
moninaisia. Arvioinnit eivat tarjoa kaytannon ratkaisuja, joten pyrin omassa tutkielmassani
tarkastelemaan varhaiskasvatuksen toimintaa ja pohtimaan sita, millaisia kdytannon ratkaisuja
minun olisi taidekasvattajana mahdollista kokeilla, jotta taidekasvatus nakyisi jokapaivaisessa
varhaiskasvatuksessa. Roolini onkin toimia ikdan kuin toiminnallisena konsulttina ja

taidekasvatuksen mahdollistajana yksikdssa.

Minusta on tarkeda myos tiedostaa, ettd varhaiskasvatusalalla on etenkin viime vuosina ollut
uutisiinkin nousseita haasteita, joihin liittyvat muun muassa tyotekijapula, liilan vahaiset resurssit
seka alaa rasittaneet koronavuodet (Opetusalan ammattijarjestd, 2021). Uskon, ettd myos tallaiset
tekijat voivat heijastua taidekasvatuksen toteutumiseen toimipisteissa. Olen nahnyt ja kokenut

varhaiskasvatuksen tiiviin arjen, johon tulisi sisallyttaa varhaiskasvatussuunnitelma velvoittavat



osa-alueet. Kevaalla 2022 uusi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) toi

vahvasti mukaan myos digiosaamisen, jonka haltuunottoa varhaiskasvatukselta nyt odotetaan.

Tutkielmassani tarkastelen varhaiskasvatustoimipisteen toimintaa taidekasvattajana ja pohdin,
ettd voinko osaamisellani mahdollistaa toimintaan muutoksia siten etta taidekasvatusta saataisiin
lisattya arkeen ja toimintaa pystyttaisiin kehittamaan. Tarkoituksenani ei ole arvioida
varhaiskasvattajien toimintatapoja tai sitd, miten toimipisteessa toimitaan, vaan tarkastella

taidekasvatuksen tilaa ja mahdollistaa sen monipuolista toteutumista.

Toteutin tutkielmani toimintatutkimuksena Tampereen varhaiskasvatusyksikdssad, jossa oli idltaan
3—5-vuotiaita lapsia seka kolme varhaiskasvattajaa ja lisaksi paikalla oli opiskelija. Ryhma I6ytyi
Tampereen varhaiskasvatuksen kautta, josta tiedustelin, I0ytyisikd halukasta tutkimukseen
osallistuvaa ryhmaa. Tavoitteena oli I0ytaa ryhma, jolla on kiinnostusta ja halukkuutta osallistua
tutkielmaan seka avoimuutta taidekasvatuksen menetelmien kokeiluille. En tuntenut ryhmaa
entuudestaan vaan ihmiset ja ymparisto olivat minulle uusia. Ryhma oli niin sanotusti “tavallinen”
varhaiskasvatuksen ryhma, eli siella ei ole esimerkiksi taidepainotusta tai muuta vastaavaa
toimintaa ohjaavaa taustatekijaa. Tiedostan, ettd on olemassa myos paivakoteja, jotka ovat
vieneet taidekasvatuksen pidemmalle arkeensa tai toimivat Reggio Emilia -kasvatusfilosofian
mukaan. Toimin toimipisteessa tutkielman tekijana ja taidekasvatuksen toiminnallisena
konsulttina. Tarkoitukseni oli kokeilla erilaisia tapoja tuoda taidekasvatusta arkeen. Olin valinnut
aktiivisen roolin, koska toiveissani oli, etta tutkielma voisi tuoda toimipisteeseen lisdaresursseja eika
aiheuttaa lisaa tyota jo olemassa olevien tdiden lisdksi. Aktiivinen rooli mahdollisti myds muutosta

ja kokeiluita, joita pelkalla havainnoinnilla ei olisi saatu aikaiseksi.

Koska kyseessa on tutkielma, joka toteutettiin ymparistdssa, jossa oli lapsia, koin eettiset
ndkokulmat tarkeiksi. Nain oli siis tarpeellista hakea lupa Tampereen kaupungilta ja paatos Aalto-
yliopiston eettiseltd lautakunnalta tutkielman toteuttamiseen. Tampereen kaupunki on myontanyt
tutkielmalle tutkimusluvan ja Aalto-yliopiston eettinen lupalautakunta on antanut tutkielmalle
puoltavan paatéksen. Tutkielmaan osallistuvilta on pyydetty lupa tutkielmaan osallistumiseen,
heilld on annettu infokirje (liite 1) ja tiedote tutkielmasta (liitteet 2-3) seka tietosuojalomake.
Osallistuminen on ollut vapaaehtoista. Jotta henkil6t ja paikat eivat olisi tunnistettavissa kaytan
aikuisista kirjoittaessani termia varhaiskasvattaja, riippumatta heidan tyoroolistaan yhteisossd, ja
kaytan lapsista yleisesti termia lapsi ja opiskelijasta puhun opiskelijana. Kuvissa olen pyrkinyt

rajauksiin, joista ei voi tunnistaa paikkaa eika kuvattuja ihmisia.
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Ajallisesti vietin yksikdssa yhteensa 15 paivaa, neljana eri viikkona. Paivat kestivat kello 8:30:sta
kello 15 saakka. Nain pyrin saamaan kokonaisvaltaista kuvaa ryhman toiminnasta viikon eri
paivina seka kellonaikoina. Pyrin jakamaan viikot syksyn eri ajankohtiin, jotta paasisin ndkemaan
arkea mahdollisimman monipuolisesti. Viikot ajoittuivat vuoden 2022 syyslukukauteen. Paatokset
tutkielman aikatauluista perustuivat aiempaan kokemukseeni varhaiskasvatuksen arjesta seka

kyseisen toimipisteen konsultaatioon.

Tampereella on kiinnitetty huomiota taidekasvatuksen toteutumiseen varhaiskasvatuksessa
laajemminkin viime vuosien 2020-2022 aikana, jolloin Tampereen kaupunki on muun muassa
lanseerannut varhaiskasvatuksen ja kulttuurin ammattilaisten tekeman oppaan (Tampereen
kaupunki, 2019), jonka tarkoituksena on auttaa varhaiskasvatuksen ammattilaisia tukemaan
lapsen osallisuutta taiteeseen ja kulttuuriin. Lisdksi kaupunki on valinnut varhaiskasvatusyksikoéihin
kulttuurivastaavat ja palkannut maaraaikaisesti tydskentelevia taidepedagogeja toimimaan
yksikoissa seka pilotoinut kulttuurikasvatussuunnitelman varhaiskasvatukselle yhdessa Tampereen
kaupungin kulttuurikasvatusyksikon TAITEn kanssa (Tampereen kaupunki, 2022). Lisaksi
Tampereen kaupunki on taydentanyt varhaiskasvatussuunnitelmaa erillisella kestavaa
elamantapaa ohjaavalla suunnitelmalla. Suunnitelmassa huomioidaan seka ekologinen,
sosiaalinen, taloudellinen etta kulttuurinen nakdkulma. Jokainen toimipiste luo oman
kolmivuotisen suunnitelmansa ja esimerkiksi suunnitelmakaudella 2021-2024 teemoina ovat
luonnon monimuotoisuus, lasten oikeudet ja rasisminvastaisuus. (Tampereen kaupunki, 2023.)
Nakisinkin, etta tutkielmani sijoittuu siis kaynnissa olevien prosessien seka toiminnansuunnittelun
jatkoksi. Tampereen kaupunki ei ole kuitenkaan tilannut tutkimusta, vaan olen tutkielman tekijana

itse ottanut yhteytta kotikaupunkini varhaiskasvatuspalveluihin.

1.2, TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

Tarkastelen tutkielmani aihetta aikana, jota kutsutaan myds ekokriisin ajaksi.
Ymparistokasvatukselliset ndkdkulmat ovat myos sidottuina varhaiskasvatussuunnitelman
(Opetushallitus, 2022) arvopohjaan luvussa kaksi, jossa ohjataan terveelliseen ja kestavaan
elintapaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet huomioi sosiaalisen, kulttuurisen,
taloudellisen ja ekologisen ndakékulman, luoden pohjaa ekososiaaliselle sivistykselle

(Opetushallitus, 2022; ss.21—22).

11



Arto O. Salonen ja Marjatta Bardy maarittavat artikkelissaan Ekososiaalinen sivistys herdttdd
luottamusta tulevaisuuteen ekososiaalisen sivistyksen rakentuvan vastuullisuudesta,
kohtuullisuudesta ja ihmistenvalisyydesta. Artikkelissaan he maarittelevat, ettd ekososiaalisen
sivistyskasityksen hierarkia jarjestyy siten, etta ensisijaisena on elamanedellytysten turvaaminen,
kuten puhdas vesi ja ilma, toisena on arvokas elama, jota puolustetaan pelkdstaan ihmisyyden
perusteella ja kolmantena tulisi jakaa maapallon resurssit varmistaen kaikkien perustarpeet ja

vaalia ndin vakaata taloutta. (Salonen & Bardy, 2015.)

Nykyisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
varhaiskasvatus jaetaan luvussa nelja (Opetushallitus, 2022; ss.38—55) viiteen eri oppimisen
alueeseen, jotka ovat "kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mind ja meiddn
yhteisbmme, tutkin ja toimin ympdristéssdni seka kasvan, liikun ja kehityn.” Taidekasvatus kuuluu
ilmaisun monet muodot -osa-alueeseen, joka on pedagogisen toiminnan osa-alue. /Imaisun monet
muodot puolestaan jaetaan musiikilliseen, kuvalliseen, keholliseen seka sanalliseen ilmaisuun.
Suunnitelmassa kuvataan hyotyja seuraavasti:
“Lasten ilmaisulle on luonteenomaista kokonaisvaltaisuus ja ilmaisun eri muotojen
luova yhdisteleminen. Taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen edistdvdit lasten
oppimisedellytyksié, sosiaalisia taitoja ja mydnteistd mindkuvaa sekd valmiuksia
ymmdirtdd ja jésentdd ympdréivad maailmaa. Ajattelun ja oppimisen taidot
kehittyviit, kun lapset tutkivat, tulkitsevat ja luovat merkityksid erilaisia ilmaisun

taitoja harjoittelemalla. Kyky kuvitella ja luoda mielikuvia on keskeistd myés lapsen
eettisen ajattelun kehittymiselle.” (Opetushallitus, 2022; ss. 44—45.)

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen teettdmassa tuoreesta raportissa Pedagogisia
jatkumoita ja ilmaisun iloa selvisi, etta pedagogisista osa-alueista ilmaisun monet muodot
toteutuvat henkiléston itsearvioinneissa paivittdisessa toiminnassa oppimisen alueista kaikkein
vahiten (Juutinen ym. 2021). Toteutumisen tila nakyi myds Karvin aiemmin julkaisemassa
raportissa Varhaiskasvatuksen laatu arjessa, jossa tarkasteltiin pedagogisen toiminnan laatua.
Varhaiskasvatuksen henkilosto kokee, etta taidekasvatus on erds puutteellisesti toteutuvista osa-
alueista ja taidekasvatuksen tilanne vaatii toimenpiteitd, jotta toteutumista voidaan tukea. (Repo

ym. 2019.)

Tarkastellessani syita siihen, miksi taidekasvatuksen toteutuminen varhaiskasvatuksessa ontuu,
nousivat useat tekijat esiin Karvin raportissa Varhaiskasvatuksen laatu arjessa. Raportissa

toteutumista vaikeuttaviksi seikoiksi mainittiin rakenteelliset tekijat, kuten lasndoloajat, tiloihin ja
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materiaaleihin liittyvat puutteet seka henkildston riittavyys. Minusta huolestuttavimmat piirteet,
jotka tutkimuksessa tulivat esille, olivat maininnat siita, etteivat lapset olleet kiinnostuneita
taidekasvatuksellisista toiminnoista seka se, etta lasten itsensa katsottiin olevan este toiminnalle:
perusteina mainittiin muun muassa heidan nuori ikansa, tuen tarpeet tai kiinnostukset vaihtelu,
ldsndoloajat tai kielelliset tekijat. (Repo ym. 2019.) Niin kuin raportissakin mainittiin, on
varhaiskasvatuksen tehtavana tarjota monipuolisia taiteellisia kokemuksia sekda mahdollistaa
lapsille tapoja ilmaista itsedan. Vastuuta osallistumattomuudesta ei taten voida jattaa lasten

itsensa vastuulle.

Karvin selvityksessa itselleni oli ehka yllattavinta se, kuinka harva arviointiin osallistuneista
varhaiskasvattajista listasi oman osaamattomuutensa toiminnan esteeksi. Tosin Tiia Rdsdsen
tekemassa kandidaattitutkielmassa, jossa tarkasteltiin varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia
taidekasvatuksesta ja sen toteuttamisesta varhaiskasvatuksessa, tuli osaamattomuus ilmi yhtena
tekijana Rasasen tekemissa haastatteluissa (Rasanen, 2021). Joka tapauksessa syyt siihen, miksi
taidekasvatus ei toteudu varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti jokapdivdisessa arjessa ovat
moninaiset. Karvin raportti ehdottaa, ettad toimintakulttuurissa pitaisi saada aikaan muutos, jonka
lisdksi tarvitaan taideaineiden aseman ja sisdltojen tarkastelua henkilstén perus- ja
taydennyskoulutuksessa (Juutinen ym. 2021). Omassa tydssani taidekasvattajana olen tullut
samaan tulokseen ja mielestani olisi nimenomaan tarkeaa saada aikaan muutoksia
toimintakulttuurissa seka tarkastella taideaineiden asemaa ja muotoa koulutuksessa seka
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Tama on keskeinen ldhtokohta tutkielmalleni. Edelld mainittujen
lisaksi lisdisin resurssitekijoiden vaikutukset taidekasvatuksen toteutumisen realisoitumiseen
vaikuttavana tekijana. Tutkielmassani keskityn tarkastelemaan toimintakulttuuria ekokriisin
aikakaudella ja pyrin selvittamaan millaisia muutoksia arjessa, voitaisiin mahdollisesti tehda jo
olemassa olevilla resursseilla ja taidekasvattajan avulla seka sitd, milla tavoin ndma muutokset

vaikuttavat ryhman vuorovaikutukseen ja toimintaan muillakin varhaiskasvatuksen osa-alueilla.

2. TAIDEKASVATUS VARHAISKASVATUKSESSA VUOSIEN VARRELLA

Mielestani on tarkedd maarittaa yhteyksia, jossa taidekasvatusta tarkastelen seka niihin
vaikuttavia tekijoita, kuten historiallisia Iahtékohtia. Tassa kohdassa pyrin siis hiukan avaamaan

varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen historiallisia ndkokulmia seka niitd maarittavia tekijoita,
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joihin varhaiskasvattajat ovat sidoksissa. Tata nykya varhaiskasvatuksen taidekasvatusta
madrittelee varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) ja lapsen
kuvataidekasvatuksesta vastaavat padosin varhaiskasvattajat. Lisaksi satunnaisesti jokin
ulkopuolinen taho, kuten lasten kulttuurikeskukset? tai hankkeet voivat tarjota
taidekasvatuksellista sisaltoa varhaiskasvatukseen. Kuvataiteen merkitys ja muodot ovat
vaihdelleen vuosien varrella varhaiskasvatuksessa. Tata nykya se on yksi osa viidesta
pedagogisesta osa-alueesta ja nimeltaan ilmaisun monet muodot (Opetushallitus, 2022) ja sen
merkitykset ja hyddyt ymmarretaan laaja-alaisesti. Varhaiskasvatuksen taidekasvatusta ei ole
tutkittu Suomessa kovinkaan paljon, mutta yksi merkittavimpia tutkijoita on Sinikka Rusanen.
Rusanen avaa ennen tata padivaa matkan varrelle mahtuneita vaiheita vaitoskirjassaan
Taidekasvattajaksi varhaiskasvatukseen (Rusanen, 2007). Rusanen kirjoittaa luvussa nelja
varhaisian taidekasvatuksen historian muodostuvan neljasta kerrostumasta, jotka ovat ”“kuvallinen
toiminta askarteluna, kuvallinen ilmaisu esteettisend kasvatuksena, kuvallinen toiminta
taidekasvatuksena sekd kuvallinen ilmaisu ja toiminta kulttuurisena kasvatuksena”. Rusanen
jatkaa, ettd varhaiskasvatuksen taidekasvatus on edennyt askartelun vahvoista perinteista
kasityon ja kuvataiteen valitilaan, josta pikkuhiljaa on siirrytty luovaan itseilmaisuun, joka
kasvattaa lasta kokonaisvaltaisesti. 2000-luvulta eteenpain taidekasvatukseen on liitetty vahvasti

my0s esteettinen ja kulttuurinen kasvatus. (Rusanen, 2007.)

Nden tarkedksi avata tdssa etenkin suomalaisen varhaiskasvatuksen ja pdivahoidon askartelun
perinteitd, jotka ovat Iahtdisin varhaiskasvatuksen alkuajoilta 1890-luvulta Idhtien ja elavat
edelleenkin sitkedsti varhaiskasvatuksen arjessa. Rusanen kirjoittaa, etta askartelun pohjana on
saksalaisen kasvatusfilosofin Friedrich Frobelin (1782-1852) ndkemykset. Rusanen kirjoittaa, etta
Frobelin mukaan askartelun kehyksessa tapahtuva toiminta edistaa koko lapsen kasvua, niin
henkisesti kuin fyysisestikin. Rusanen jatkaa, ettd frobelildinen askartelutraditio oli oman aikansa
taidekasvatusta, jolla oli useita merkityksellisia piirteitd, joihin kuuluivat lapsen henkisen kasvun
edistaminen seka toiminnallisen muodot, joihin puolestaan liittyivat moninaisesti muunneltavat
didaktiset materiaalit. Tama kay ilmi myds Kate Douglas Wiggin ja Nora Archibald Smithin kirjassa
Froebel’s gifts, josta valittyy Frobelin pyrkimys kokonaisvaltaisiin oppimiskokemuksiin lapsen

kehittyessa ja kasvaessa. Wiggin ja Smith kirjoittavat, etta Frobelin pienille lapsille suunnittelemat

2 Lasten kulttuurikeskusten tarkoituksena on edistii lasten kulttuuritoimintaa seka tarjota lapsille ja nuorille
padasiassa maksutonta taide- ja kulttuurisisdlt6a seka edistaa kulttuurista toimintaa lapsille ja nuorille
(Lastenkulttuurikeskusten liitto, 2022).
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leikkivalineet, eli Frébelin palikat, niin etta niiden avulla lapsi voisi olla yhteydessa maailmaan ja
ymparistéon seka oppisi leikkiessaan ja kokeillessaan uutta. He kirjoittavat, etta Frébelin
ajatuksena on, etta kasvattajan tehtava on tukea lasta avustamatta hanta kuitenkaan liikaa, jotta
lapsen omalle oppiselle ja havainnoille jaa tilaa ja mahdollisuuksia. (Wiggin & Smith, 1895)
Rusanen jatkaa, etta lapsen aktiivinen toimijuus, mielen ja toiminnan korostaminen frobelildisessa

perinteessa ennakoivat myos suuntautumista kohti itseilmaisua 1900-luvulla (Rusanen, 2007).

Askartelulla on siis vahvat ja pitkaaikaiset perinteet varhaiskasvatuksessa, vaikka Rusanen
kertookin kirjassaan, ettd 1990-luvulta eteenpéin askartelua ei ole mainittu enda esimerkiksi
esikoulun toimintaa suuntaavissa ohjeissa ja askartelunimikkeesta koulutuksessa on luovuttu
vuonna 1995. Rusanen jatkaa, ettd tastdkin huolimatta askartelun perinne elda vahvasti edelleen
varhaiskasvatuksen kaytannoissa, mita ilmeisemmin 1960—1980-luvulla koulutetun
henkilokunnan parissa ja heidan valittdmaan. Rusanen arveleekin, etta askartelun pitkaikaisyys voi
johtua nimenomaan siitd, etta se on koettu perinteisiin liittyvaksi kokonaisvaltaiseksi toiminnaksi,
joka on kantanut arvostettuja frobelildisid perinteita: moniaistillista harjoittelua, jossa lapsi sai
kdyttdda omaa ndakemystaan esineellistdessaan askartelun kautta hdanen mielikuviaan ja
maailmankatsomustaan. Kuitenkin jossakin kohtaa 1970-luvulle tultaessa se kutistui
tuokiokeskeiseksi toiminnaksi, joka lahti aikuisen tavoista ajatella tai aikuisten kokemuksista seka

tietamyksesta. (Rusanen, 2007.)

2.1.  TAIDEKASVATUS VARHAISKASVATUSSUUNNITELMASSA

Vaikka nykyaan taidekasvatus maaritelldan varhaiskasvatussuunnitelmassa hyvin laaja-alaisesti
ilmaisun moniksi muodoiksi ja nykyinen koulutus kasittadkseni tukee naita lahtékohtia, mielestani
Rusasen avaamia perinteiden kerrostumia ei tule sivuuttaa. Olen itsekin omassa kiertavassa
taidekasvatustyossani nahnyt niiden eldvan vaihtelevin muodoin edelleen varhaiskasvatuksen
arjessa. Askartelu on vield nykyaankin iso osa kuvallista ilmaisua varhaiskasvatuksessa. Vaikka
askartelua ei suoraan mainitakaan taidemuotona varhaiskasvatussuunnitelmassa, niin se
rakennetaan silti helposti osaksi kddentaitojen opetusta. Nakisin, etta askartelun suosiota tukee
se, ettd sitd on helppo lahestya ja olemassa olevia malleja on ollut kdytdssa jo vuosia. Lisdksi sita

on helppo perustella esimerkiksi motoristen taitojen kehittymisella.
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Askartelussa ei sindansa olekaan mitaan vikaa. Lahinna ongelmallisuus piilee annetuissa malleissa,
joihin lapsia ohjataan, jolloin lapsen oma ilmaisu rajoittuu esimerkiksi pelkdstaan varien valintaan.
Olen ndhnyt tdman mallityoskentelyn jatkuvan myos pitkdlle peruskouluun ja oma kokemukseni
on, etta jopa ylaasteella oppilaat pyytavat malleja, koska ovat jo niin tottuneita niihin. Siina
vaiheessa oman ilmaisun Idytdminen voikin olla jo paljon haastavampaa. Koenkin, etta
tutkielmassanikin on tarkeaa paasta tarkastelemaan myds naita ilmidn juuria seka sita, miksi

tallaisiin toimintatapoihin palataan yha uudestaan.

Vuonna 2022 varhaiskasvatussuunnitelman perusteita uudistettiin ja muun muassa nimenomaan
kadentaitoja kuvaavaa kohtaa muutettiin kasityollisesta toiminnasta kasityolliseen ilmaisuun.
Edellinen varhaiskasvatussuunnitelma vuodelta 2018 kuvasi kohdassa oppimisen alueet (4.5)
ilmaisun monia muotoja seuraavasti (Opetushallitus, 2018; s. 42):

Varhaiskasvatuksen tehtdvénd on tavoitteellisesti tukea lasten musiikillisen,

kuvallisen sekd sanallisen ja kehollisen ilmaisun kehittymistd sekd tutustuttaa heité
eri taiteenaloihin ja kulttuuriperintéon.

Nykyisessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kappaleessa nelja kohdassa oppimisen alueet
(Opetushallitus, 2022; s.44) kuvaus on puolestaan muodossa
Varhaiskasvatuksen tehtévdnd on tavoitteellisesti tukea lasten musiikillisen,

kuvallisen, kdisityéllisen, sanallisen ja kehollisen ilmaisun kehittymistd sekd
tutustuttaa heitd eri taiteenaloihin ja kulttuuriperintéén.

Lisaksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) avaa kasityollisen ilmaisun
muotoa omana kohtanaan, kun se ennen kuului kuvallisen ilmaisun alle.
Varhaiskasvatussuunnitelmakin ohjaa siis nimenomaan siihen, etta lapsen omaa ilmaisua tuetaan
ja annetaan lapselle mahdollisuus tutkia ja kokeilla eri materiaaleilla. Uusi
varhaiskasvatussuunnitelma (Opetushallitus, 2022) johdattaa kohdassa nelja esimerkiksi siihen,
ettd kasityollinen ilmaisu tarjoaisi kokemuksia, oivaltamisen iloa seka nautintoa tydskentelysta,
jossa oma luovuus ja kddenjalki ndkyvat. Varhaiskasvatussuunnitelma perusteiden mukaan on
tarkeaa, etta lapset saisivat itse ideoida ja toteuttaa erilaisia toita olemassa olevista

materiaaleista. (Opetushallitus, 2022; ss. 38—55.)
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2.2. KATSAUS VARHAISKASVATUKSEN TOIMINTAKULTTUURIIN

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri on muodostunut aikojen saatossa. Toimintakulttuuriin
vaikuttavat useat tekijat, joita ovat varhaiskasvatuksen suunnitelman lisaksi muun muassa johto,
henkilokunta, toimintaymparist®, olemassa olevat resurssit ja lapset. Toimintakulttuuri voi
rakentua ja painottua monella tapaa. Tiina Pusa ja muut kirjoittavat lapsen liikkkumavarasta
varhaiskasvatuksen arjessa artikkelissaan Lapsen ”liikkkumavara" varhaiskasvatuksen eetosten
ristivedossa. Pusa ja muut tarkastelevat artikkelissa kolmea eetosta, jotka ovat yhteisollinen,
normatiivinen ja yksilollinen seka sita, etta millainen liikkkumavara lapselle jaa naiden valiin.
Eetokset ovat nousseet heidan aineistoistaan. Tutkimuksessa todetaan, etta eetokset rakentuvat
erilaisista lahtokohdista. Tutkijat kokivat, etta kaikkien eetosten huomioonottaminen jakaa valtaa
tasaisesti sekda mahdollistaa lapselle liikkkumavaraa varhaiskasvatuksessa. Nadin ollen esimerkiksi
akateemisten taitojen seka lapsen oman ilmaisun ja aanen kuuleminen tasapainottuisi. Heidan
mielestaan olisikin tarkedd muistaa, ettd varhaiskasvatuksessa nakyisi kaikkien nadiden eetosten
tasapaino, jotta valta jakaantuisi tasaisesti opettajalle, lapselle ja yhteisolle. (Pusa ym. 2016.) Pyrin
huomioimaan tutkielmaa tehdessa naitd olemassa olevia eetoksia ja kdytantojen suhteita seka

niiden vaikutusta arkeen ja taidekasvatukseen.

Varhaiskasvattaja on usein lapsen ensimmainen kasvatusalan ammatissa toimiva taidekasvattaja ja
siksi merkittavassa roolissa taiteiden valittamisessa uudelle sukupolvelle. Varhaiskasvattajan
nakemykset ja kokemukset siis vaikuttavat vaistamatta siihen milla tavalla taidekasvatus
nayttaytyy varhaiskasvatuksen arjessa. Julkaisussaan Nyt on ilmaisun aika Inkeri Ruokonen
kirjoittaa, etta taidekasvatuksen keskeinen tavoite voisi olla ihmiseksi kasvaminen ja osalliseksi
tuleminen taiteellisessa ja inhimillisessa vuorovaikutuksessa. Yksilon olemassaolo muodostuu
parhaimmillaan yhteisdn kautta elden ja kokien, jakaen ja havainnoiden. (Ruokonen, 2020.)
Kuusela ja Makiniemi taas toteavat, ettd koska kuvataiteeseen liittyvat olennaisesti katsominen,
ndkeminen seka havainnointi, ovat luonnonilmididen tutkiminen ja kauneuden havaitseminen
inspiroivia lahtokohtia kuvataiteelliselle ilmaisulle. He jatkavat, ettd jokapaivdainen ymparisto voi
avautua uudella tavalla, kun ymparistoa katsotaan jostakin toisesta ndkokulmasta. (Kuusela &
Makiniemi, 2018.) Omassa taideperustaisessa toimintatutkimuksessa pyrin tarkastelemaan sita,
miten taide asettuu toimintakulttuurin kehykseen tassa toimipisteessa ja millaisia merkityksia silla

on vuorovaikutuksellisesti.
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3. FILOSOFISET JA PEDAGOGISET LAHTOKOHDAT

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) maarittavat kohdassa kolme
(Opetushallitus, 2022; ss.29—37) oppimiskasityksen, joka perustuu oppimiseen, kasvamiseen ja
kehittymiseen vuorovaikutuksessa ihmisten ja lahiympariston kanssa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet toteaa, etta lapsissa on luontaista uteliaisuutta ja lapsilla
on halua oppia ja toistaa uusia asioita. Oppiminen maaritellaan kokonaisvaltaiseksi tiedonkeruuksi,
jossa yhdistyy tietoa, taitoa, toimintaa ja tunteita. Lapset oppivat moninaisesti itsedan ilmaisten ja
oppimiseen yhdistyvat myos aistihavainnot, keholliset kokemukset ja kieli seka ajattelu.

(Opetushallitus, 2022.)

Ruokonen kirjoittaa julkaisussaan Nyt on ilmaisun aika seka artikkelissaan IImaisun monet muodot
varhaislapsuuden kokonaisvaltaisessa pedagogiikassa etta taidekasvatus tukee lasten kasvua
kokonaisvaltaisesti (Ruokonen, 2020 ja 2022). Marjatta Hassi taas kiteyttaa tekstissaan Taide ja
esteettinen kasvatus sekd taideopetus taidekasvatuksen tavoitteeksi kehittaa aistihavaintoja seka
laajentaa lapsen kokonaisvaltaista tietoisuutta, joka mahdollistaa kokonaisvaltaista tietamista
(Hassi, 1994). Kirjassa Musta tuntuu punaiselta Rusanen ja kollegat avaavat asiaa niin, etta lapset
tarvitsevat taidetta useista syista: taide tarjoaa mahdollisuuden ilmaista kokemuksiaan ja tehda
niitd nakyvaksi. Lisaksi taide on lapsillekin kieli, jonka avulla he voivat kertoa itselleen
merkityksellisista asioista. (Rusanen ym. 2014.) Ruokonen jatkaa perustellen taidekasvatuksen
hyotyja sen yhteydelld lapsen kokonaisvaltaiseen persoonallisuuden kasvuun ja kehitykseen.
Ruokonen nostaa esille myo6s taidekasvatuksen hyodyt lapsen yleisiin kouluvalmiuksiin, joita voivat
olla esimerkiksi keskittymiskyky, kielellinen, sosiaalinen, psyykkinen tai sosiaalinen valmius.
Taidekasvatus myos rikastuttaa ilon ja mielihyvan lahteena seka voi tukea hyvinvointia. Ruokonen
jatkaa, ettd taidekasvatuksen arvoperusta on taiteen sisdisissa arvoissa: taide on itsessaan kanava
itseilmaisuun ja kokemiseen. Ruokonen viittaa Reggio Emilian satoihin kieliin, joilla lapsi voi
ilmaista itsedan. (Ruokonen, 2020.) Artikkelissaan llmaisun monet muodot varhaislapsuuden
kokonaisvaltaisessa pedagogiikassa Ruokonen kirjoittaa, ettd taide ja sen mahdollistamat
moninaiset ilmaisun muodot tukevat myds lapsen monilukutaidon kehittymista seka toteuttaa
laaja-alaisen osaamisen alueiden tavoitteita (Ruokonen, 2022). Wallin mukaan Reggio Emilia -
kasvatusfilosofia pohjautuu katsomuksiin, jonka mukaan niin lapsella kuin aikuisellakin on oman

elaman asiantuntijuutta ja jokainen voi |6ytda oman ainutlaatuisuutensa tutkimalla, oppimalla,

18



leikkimalla seka tuntemalla. Wallin jatkaa, etta Reggio Emiliassa ymparisto on yksi kasvattajista,
yhdessa aikuisten ja tovereiden kanssa. Reggiolainen filosofia my6s nakee, etta lapsella on sata
kieltd. (Wallin, 2000.) Tasta puhutaan myos Reggio Emilian alulle panneen pedagogi Loris
Malaguzzin runossa, joka esiintyy myos kirjassa Reggio Emilia ja lapsen sata kieltd ja se on
suomennettu nadin:
“Lapsi on tehty sadasta. Lapsella on sata kieltd, sata kdttd, sata ajatusta, sata tapaa
ajatella, leikkid, puhua, sata, yhd vain sata tapaa kuunnella, ihmetelld, rakastaa; sata
riemua, laulun, oivalluksen riemua, sata maailmaa I6ydettévdksi, sata keksittdvaksi,
sata uneksittavaksi. Lapsella on sata kielté (ja taas sata ja taas sata), mutta hdnelté
ryévdétddn yhdeksdinkymmentd yhdeksén. Koulu ja kulttuuri leikkaavat pééin irti
ruumiista. Hénelle sanotaan: ajattele vailla késid, toimi vailla pddtd! Kuuntele, Gld
puhu! Ymmidirrd, dlé iloitse! Rakasta ja ylldty, mutta vain pddsidisend ja jouluna!
Héinté kéisketddn léytdmddn vain se maailma joka jo on - ja hdnelté viedddn
yhdekséinkymmenté yhdeksén maailmaa sadasta. Hinté opastetaan: leikki ja tyd,
todellinen ja kuviteltu, tiede ja fantasia, taivas ja maa, jérki ja unelmat ovat aivan eri
asioita. Kaiken kaikkiaan: hdnelle sanotaan, ettd sataa ei ole. Mutta lapsi vastaa:
sata on, kuitenkin se on. -Loris Malaguzzi, suom. Kari Rydman (Wallin, 2000 10—11).”
Naen, ettd naita sataa lapsen kieltd, joita han ilmaisee leikkimalla, puhumalla, kuuntelemalla,
laulamalla ja niin monella tavalla, tulisi vaalia taidekasvatuksessakin ja saada niita esiin sen sijaan,
etta tarjoilisimme lapsille valmista maailmaa tai malleja. Reggio Emilia -kasvatusfilosofia nojaa
useampaan aiempaan filosofiaan ja sanotaan, etta siind on yhdistetty parhaat osat kaikista
filosofioista. Yksi naista filosofeista oli John Dewey ja naenkin reggiolaisessa ajattelussa useita
yhteyksia Deweyn filosofiaan. Gai M. Lindsay on artikkelissaan John Dewey and Reggio Emilia:
Worlds apart - one vision (Lindsay, 2016) myds pohtinut naita yhtaldisyyksia. Lindsay kirjoittaa,
ettd Deweyn vaikutukset reggiolaisuuteen nakyvat erityisesti taiteen tuomisen jokapaivaiseen
elamaan. Hanen mukaansa Deweyn ajatukset nakyvat reggiolaisuudessa lisdksi myos niin, etta
lapsissa on tietoa ja osaamista ja heidan potentiaaliansa tulisi nostaa esille eika heidan tulisi olla
vain passiivisia tiedon vastaanottajia. Lindsay jatkaa, ettd Deweyn mukaan lasten oppiminen
tapahtuu materiaalien, ihmisten ja ympariston vuorovaikutuksesta, mika heijastuu myds Reggio
Emilian toimintatavoissa. (Lindsay, 2016.) Dewey kirjoittaakin, etta taiteen kautta yhteisojen on
mahdollista luoda sosiaalinen vuorovaikutus maailman kanssa. Taide voi jopa muuttaa esteettisen

havainnointiin kykenevaa ihmista niin ettd han pystyy sita kautta vaikuttamaan yhteiséonsa ja

ympadristoonsa (Dewey, 2010).
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YIla mainitut filosofiset suuntaukset nakyvat osittain myos omassa pedagogiassani. Oma
opetusfilosofiani perustuu lasna olemiseen seka monitasoiseen vuorovaikutukseen lasten ja
aikuisten valilla seka moniaistillisiin kokemuksiin, jotka jattavat pitkia muistijalkia. Tekemieni
tyovuosien varrella pedagogiaani on vahvasti liittynyt ymparistétaidekasvatus seka tarinallisuus ja
kirjallisuus, joita en voi ohittaa tatakaan tutkielmaa tehdessani. Olen tehnyt kymmenen vuotta
taidekasvatustyota, jota olen kutsunut ymparistopainotteiseksi taidekasvatukseksi ja viimeisen
viiden vuoden aikana mukaan ovat vahvasti hiipineet my0s tarinat ja kirjat. Seuraavissa
kappaleissa avaan tdahan tutkielmaan tarkastelupohjaksi valitsemiani filosofioita ja pedagogisia
suuntia ja taustoja seka niiden merkityksia enemman. Tarkastelen varhaiskasvatuksen
toimipisteen toimintakulttuuria nadiden ajatusten ja filosofioiden pohjalta unohtamatta sen

historiallisia vaikuttimia seka nykyista tapaa toteutua.

3.1. PRAGMATISMIN JA JOHN DEWEYN AJATUSTEN AARELLA

Lahestyn tutkimusongelmaani pragmaattisesti ja sen vuoksi avaan tahan pragmatismin
peruspiirteita vain lyhyesti, siirtyen siitd John Deweyn ajatuksien darelle. Pilhstrom kirjoittaa, etta
"Pragmatismin perustana on ajatus, ettd uskomuksia testataan pragmaattisesti kokemuksen
avulla” (Pilhstrom, 2008). Pilhstrom kertoo tdman tarkoittaa sitd, ettd oppiminen ja opettaminen
tapahtuvat kdytannon ja niihin yhdistettavien taitojen muokkaamassa kontekstissa, jossa tieto ja
taito kulkevat tiiviisti yhdessa (Pilhstrom, 2014). Pilhstrom kirjoittaa, ettd pragmatistisen
koulukunnan muodostumiseen ovat vaikuttaneet useat filosofit, kuten Charles S. Pierce, William
James sekda myohemmin John Dewey, Josiah Royce, George Herbert Mead seka F.C.S Shiller.
Taustalla vaikuttavien tekijoiden maara on myos vaikuttanut siihen, ettd pragmatismia voidaan
tarkastella ainakin neljan toisistaan eroavan katsontakannan kautta. Naista Piercen oppia pidetaan
alkuperdisimpana, jota myéhemmat filosofit kuten John Dewey ovat ikdaan kuin kehitelleet omaan
suuntaansa. Pihlstrom jatkaa, etta yhteista naille kaikille kuitenkin on “kokemus, tarkoitus,
pddmddrd, jatkuvuus, luovuus, kasvu, tapa, toiminta, arvot ja naturalismi”. (Pihlstrom, 2008.)
Pihlstrom valottaa, ettd pragmatismin mukaan kaikki tieto on erdanlaista taitoa ja taitojen
oppimisen kannalta voidaan lahestya myos luovuuden kasitettd. Nainpa pragmatismia voidaan
pitda jopa luovuuden filosofiana, koska ajattelu on osana toimintaa ja kasitteet ovat osana
kokemusta. Pihlstrém jatkaa, ettd Deweyn ilmaisu “tekemalld oppiminen” tiivistaa hyvin

pragmatismin tiedon ja toiminnan yhteyden. (Pilhstrom, 2014.)
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Pyrin seuraavaksi jasentamaan tutkielmani osalta keskeisimmat teemat John Deweyn
kasvatuksellisista ajatuksista. Hanen teorioitaan on vaikeaa tiivistaa, mutta pyrin saamaan
hahmoteltua tdhan hanen ajatuksiaan kokemuksesta, ja miten se heijastuu mielestani taman
paivan varhaiskasvatuksellisiin tavoitteisiin. John Dewey piti kasvatusfilosofiassaan keskeisimpana
juuri kokemuksen kasitettd. Dewey kirjoittaa, ettad eldvan olennon suhde ymparistéon jasentyy
kokemuksessa ja vuorovaikutussuhteessa, johon liittyvat sosiaaliset, kulttuurit seka biologiset
prosessit (Dewey, 2010). Puolakka selventdad Deweyn perusoletuksen olevan ajatus ihmisesta, joka
on jatkuvassa vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa (Puolakka, 2021). Deweyn mukaan taide
mahdollistaa vuorovaikutuksen luomisen maailman kanssa. Dewey kuvaa, etta taide sallii meidan
kokea maailma ymparillamme monenlaisine ominaisuuksine ja muotoineen. Kokemus ei ole vain
yksittaisiin havaintoihin perustuvia aistimuksia, vaan myos kokonaisvaltaista ja kehkeytyvaa
rakentumista. Taiteilijalla on ikdan kuin mahdollista viestia kokonaisvaltaisesti ja
rajoittamattomasti. (Dewey, 2010.) Deweyn kokemusfilosofiaan liittyy vahvasti myos estetiikka,
jonka Puolakka kertoo olevan kokemus, johon liittyy lapikdyminen, jonka aikana kokemus kehittyy.
Esteettinen kokemus alkaa yksittaisista tekijoista, joihin alkaa liittymaan aiempia kokemuksia ja eri
tekijoita, jotka yhdessda muodostavat esteettisen kokemuksen. (Puolakka, 2021.) Grano ja Niinisto
kirjoittavat artikkelissaan Esteettinen eldmys ja kokemus lasten taidekasvatuksen perustana myds
esteettisyyden merkityksestd oppimiselle ja taidekasvatukselliselle lahtokohdalle. He kirjoittavat
opettajan herkkyyden tarkeydesta huomata tilanteita, jolloin lapsi on esteettisen kokemuksen
aarelld, jotta sille voidaan antaa tilaa. Heidan mukaansa tallaiset hetket voivat tarjota uusia
lahtokohtia taidekasvatukselle ja parantaa sen laatua. Ne voivat myds tarjota merkityksellisen

vuorovaikutuksen hetken aikuisen ja lapsen vililla. (Grand & Niinistd, 2022.)

Naen ndiden keskeisien pragmatististen kasitteiden sekd Deweyn kokemuksellisuuden solahtavan
hyvin osaksi taman paivan varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteetkin
(Opetushallitus, 2022) jasentavat luvussa nelja taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen edistavan
lasten oppimista sekad vuorovaikutusta ymparoivdaa maailmaan ja toisiinsa. Lasten kyky kuvitteluun
ja mielikuvien luomiseen nahddaan myds keskeisena lapsen eettisen ajattelun kehittymiselle.
(Opetushallitus, 2022; ss. 38—55.) Myos Deweyn mukaan kokemukset kasvattavat ja tarjoavat
uusia kasvumahdollisuuksia. Dewey sanoo kasvatuksen tapahtuvan ensisijaisesti epamuodollisessa
kommunikaatiossa ja toiminnassa, johon lapset osallistuvat eldmansa arkisissa tilanteissa. (Dewey,

2010.)
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3.2. KASVATUSFILOSOFIA REGGIO EMILIA

Edwards ja kollegat kirjoittavat kirjassa The hundred languages of children, etta kasvatusfilosofia
Reggio Emilia rohkaisee jokaista kasvamaan omaksi itsekseen ja I6ytamaan oman
ainutlaatuisuutensa ilmaisemalla sadan kielen kautta, joita voivat olla muun muassa sanat, liike,
musiikki ja luova ilmaisu kuvataiteellisesti seka kaikki kielet, joita lapsella luonnostaan on. Reggio
Emilian ytimessa on lapsen aktiivinen osallistuminen ja kunnioitus lapsen pystyvyytta kohtaan.
Kasvatus on yhteisollista jakamista aikuisten ja lasten kesken. Oppiminen on uteliasta, tutkivaa
seka prosessinomaista, eika siina koskaan tulla valmiiksi tai toisteta asioita. Reggiolaiset
kasvattajat eivat kayta termia “malli”, vaan he puhuvat projekteista seka kokemuksesta. (Carolyn

Edwards ym. 1993.)

Naen, etta kokonaisvaltaisuudessaan reggiolaiset periaatteet sopivat myos suomalaiseen
varhaiskasvatukseen. Tastda my6s hyvana esimerkkina toimii Hdmeenlinna, joka on tuonut Reggio
Emiliaan perustuvan Satakieli-pedagogiikan kokonaisvaltaiseksi osaksi koko hameenlinnalaista
varhaiskasvatusta jo vuonna 2007 (Hdmeenlinnan kaupunki, 2022). Lainaan seuraavassa
Hameenlinnan varhaiskasvatussuunnitelmaa:
“Satakielen keskibssé ovat lapsen osallisuus, toimijuus, oman eldmdn pddhenkiléys ja
monipuolinen, elimyksellinen, kokemuksellinen ja lapselle merkityksellinen,
vuorovaikutuksessa tapahtuva toiminta. EIdmdd varten kasvaminen ja eldmdd varten
opittavien taitojen merkitys ovat keskeisid paitsi Satakielesséd, myds valtakunnallisissa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Ndmd ajatukset luovat koko Suomen
varhaiskasvatusta ohjaavan ytimen, ja muun muassa osallisuus nousee vahvasti esille
myéds Varhaiskasvatuslaissa. Himeenlinnan paikallista varhaiskasvatussuunnitelmaa
laadittaessa huomasimme, etté Satakieliteesit ovat téssé ajassa ajankohtaisempia

kuin koskaan, ja niiden kautta voidaan jdsentdd myds Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden ydintd.” (Himeenlinnan kaupunki, 2022)

Hameenlinnalainen varhaiskasvatussuunnitelma osoittaa Satakieliteeseineen, ettd Reggio Emilian

filosofiset pohjaperiaatteet ovat edelleen ajankohtaisia ja ne tukevat valtakunnallisen

varhaiskasvatussuunnitelman perusteidenkin ydinta.
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Tassa tutkielmassa tarkastelen erityisesti lasta tutkijana, reggiolaista dokumentointitapaa seka
ryhmasta ja lapsista ldhtevaa toimintamallia. Elisse Heinimaa kirjoittaa artikkelissaan, etta Reggio
Emilia -paivakodeissa lapsi on utelias ja tutkiva olento, joka suuntaa etsimaan elaman
merkityksellisia asioita, jotka ovat kytkdksissa toisiin ihmisiin, omaan itseensa seka elaman valisiin
suhteisiin. Heinimaa jatkaa, etta utelias lapsi kaipaa rinnalleen uteliasta pedagogia, joka tukee
lasten ihmettelya ja uskoo heidan kykyihinsa tuottaa tietoa. Tallaista toimintaa voi Heinimaan
mukaan tukea pedagogisilla projekteilla, joiden ldhtékohtana on jokin lasten kysymys tai
kiinnostava ilmi6. Naissa projekteissa kasvattaja toimii mahdollistajana ja luo tilanteita, joissa
lapsilla on itsellda mahdollisuus oivaltamiseen ja oppimiseen sen sijaan, ettd kasvattaja johtaisi
toimintaa ylhaaltapain. Samalla opettaja toimii tutkijana, joka seuraa lasten tapoja ajatella,
kommunikoida ja 16ytda ratkaisuja. Tahan tapaan reggiolaiset ovat kehittaneet oivallisen

tyovalineen: pedagogisen dokumentoinnin. (Heinimaa, 2011.)

Pedagoginen dokumentointi mainitaan myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
suunnittelun, toteuttamisen, arvioimisen ja kehittdmisen keskeisena tydomenetelmana luvussa
nelja (Opetushallitus, 2022; ss. 38—55). Se kuvataan jatkuvana prosessina, joka muodostaa
ymmarrysta pedagogisesta toiminnasta ja tuottaa monimuotoista tietoa lasten eldamasta ja
mahdollistaa toiminnan kehittamisen. (Opetushallitus, 2022.) Kati Rintakorpi kuvaa
vaitoskirjassaan Varhaiskasvatuksen tallentamisesta kohti pedagogista dokumentointia, etta
etenkin pedagoginen dokumentointi, johon kuuluu myds toiminnan suunnittelun ja kehittamisen
nakokulma, tarjoaa kokonaisvaltaista kasitysta varhaiskasvatuksesta. Rintakorpi kirjoittaa myds,
ettd pedagogisessa dokumentoinnissa nakyy reggiolainen vaikutus ja se on luonteeltaan
lapsilahtoista. (Rintakorpi, 2018.) Sanoisin siis, etta varhaiskasvatussuunnitelmassa kuvailtu
pedagoginen dokumentointi sisdltdd myos reggiolaisia piirteitd. Wallin kirjoittaa, ettd Reggio
Emiliassa kaikki lahtee kuuntelemisesta, joka on opettajan tarkein tyokalu. Kuuntelemisella
tarkoitetaan kaikilla aisteilla tapahtuvaa kuuntelemista, eli havainnointia silmin, korvin ja
muutenkin aistien. (Wallin, 2000.) Wallin jatkaa, etta reggiolaiset pyrkivat kokonaisvaltaisuuteen,
jossa jokainen lapsi pyritddan nakemaan ja kuulemaan niin, ettd han tuntee olevansa tarkea ja
ainutlaatuinen. Jokainen lapsi saa tuntea, ettd hanen ajatuksensa ja tekemisensa seka
paatelmansa otetaan vakavasti. Dokumentointi toimii tdman vuorovaikutuksen tukena ja
mahdollistaa sen todentamisen mita toiminnasta on onnistuttu ndkemaan. (Wallin, 2000.) Wallin

kirjoittaa, etta sopivia dokumentointimenetelmia voi olla useita.

23



Dokumentointi voi olla kirjoittamista, luonnostelua, nauhoittamista, valokuvaamista tai videointia
ja se muodostuu ryhman ja kasvattajan mukaisesti. Dokumentoinnilla pyritdan havainnoimaan
toimintaa yleensa jostain tietysta nakokulmasta, silla on mahdotonta taltioida kaikkea
nakemaansa. Dokumentit toimivat konkreettisina jalkina toiminnasta ja niiden ansiosta voidaan
yhéa uudelleen pyrkida ymmartamaan lasten toimintaa ja muodostaa kasitysta heidan arjestaan.

(Wallin, 2000.)

Omassa tutkielmassani kdaytan havainnoinnissa Reggio Emilia -filosofian kaltaista dokumentointia
ja tarkkailen toimintaa kuvataidekasvatuksellisesta nakdkulmasta. Olen tietoinen siita, etta
varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta on laaja-alaista ja esimerkiksi oppimisalueita, joihin
ilmaisun monet muodotkin (Opetushallitus, 2022; ss. 38 —55) kuuluvat, on yhteensa viisi.
Dokumentoinnissa pyrin pitamaan mielessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
kappaleessa 4.1. esitetyn pedagogisen toiminnan viitekehyksen (kuva 1) (Opetushallitus, 2022, s.
38):

LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN

Ajattelu iy Itsests Osallistuminen

osaaminen,
vuorovaikutus
ja ilmaisu

huolehtiminen Monilukutaito Digitaalinen ja
ja arjen taidot osaaminen vaikuttaminen

‘ ‘ Kielten rikas
maailma

Ilmaisun
monet
muodot

ja oppiminen

Kasvatus, opetus ja hoito

Varhaiskasvatuksen e
pedagoginen toiminta meidén
yhteisomme

Opettelen Leikin

Ko‘en‘ OPPIVA JA HYVINVOIVA Li\k‘un
Toimin LAPSI Tt

Osallistun Ilmaisen

Tutkin ja
toimin
ymparistos-
sdni

Lasten kasvuymparistot
KOHTEET JA TARPEET

LASTEN MIELENKIINNON
133NV N3SIWIdd0

Kasvan,
Liikun
ja kehityn

Toimintakulttuuri ~ Oppimisymparistot Tyotavat  Yhteistyo

Pedagoginen dokumentointi  Arviointi ja kehittdminen Tuki
ARVOPERUSTA  OPPIMISKASITYS

Kuva 1: Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehys (Opetushallitus,
2022, 38)

Wallin kirjoittaa, etta Reggio Emilia -filosofia pitad myds ymparistda yhtena opettajana ja etta
tiloilla on tarkea rooli opetuksessa. Wallin avaa, ettd arkkitehtuuri auttaa lasta ymmartamaan

ymparistéadan ja maailmaa, eika rajoita hanta.
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Usein jo itse tila ajatellaan elamyksend, joka on kontaktissa muuhun ymparistoonsa. (Wallin,
1989.) Wallin jatkaa ajatusta myéhemmin todeten, etta esimerkiksi ateljee on sijoitettu paivakodin
sydameen ja leikkitilassa on erilaisia lapsen kiinnostuksen herattavia toimintapisteita (Wallin,

2000).

3.3. EKOKRIISIN AIKAKAUSI JA YMPARISTOTAIDEKASVATUKSEN MAHDOLLISUUKSIA

Kasvatus on aina tiiviisti kiinni ajassa ja yhteiskunnassa, jossa elamamme ja talla hetkella elamme
ekokriisin aikakautta. Veli-Matti Varri avaa kirjassaan Kasvatus ekokriisin aikakaudella, etta
elamamme on kestamatonta talla maapallolla ja ylitdmme jatkuvasti luonnon asettamia
reunaehtoja. Lisaksi yhteiskunta ei tue luonnon kannalta kestavia valintojamme, vaan ohjaa meita
enemmankin tukemaan taloudellista kasvua, riippumatta sen vaikutuksista ymparistéllemme.
(Varri, 2018.) Heinimaa kirjoittaa, ettd Reggio Emiliassakin tiedostetaan vahvasti yhteiskuntaamme
pyorittavat arvot, joihin kuuluvat mm. kaupallisuus ja mitattavat arvot. Veli-Matti Varri jatkaa
kirjassaan, ettd meidan tulisi mahdollistaa uudenlaista pedagogista ajattelua, joka tukisi kestavaa
elamantapaa. Varri painottaa, ettd meidan olisi tarpeen 16ytaa keinoja siihen, etta pystymme
turvaamaan elamanehtoja tulevaisuudessa ja pyrkia pois kulutukseen seka kilpailuun

kannustamisesta. (Heinimaa 2011, Varri 2018).

Minua on jo pitkdan pohdituttanut ymparistokasvatuksellinen nakdkulma taidekasvatuksessa ja
olen kokenut toimivani ymparistopainotteisena taidekasvattajana. Koska aihepiiri on minulle
tarked, en halunnut ohittaa sitd omassa tutkielmassanikaan ja siksi se on yksi tarkastelemistani
nakokulmista. Ekologiset aspektit ovat myos yhteiskunnallisesti tarkeita arvoja ja nakyvat
esimerkiksi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) ja Tampereen
kaupungin kuntakohtaisessa Varhaiskasvatuksen suunnitelmassa, joka on ottanut tdydentavana
osana mukaan kestdvaan kehitykseen ohjaavat toimintatavat (Tampereen kaupunki, 2023).
Taiteen kautta ymparistoasioita on luontevaa tutkailla ymparistotaidekasvatuksen nakokulmasta.
Kerronkin tassa lyhyesti ymparistotaidekasvatuksesta ja hieman sen historiasta. Tutkielmani
yhteydessa ei ole olennaista menna tarkasti ymparistotaidekasvatuksen historiaan, koska
ekologinen kehys on vain yksi tarkastelukulmistani, mutta avaan asiaa lyhyesti, jotta ymmarretaan

kuinka se vaikuttaa nykyisyyteen.
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Suomalaiseen kuvaamataidon opetukseen ymparistékasvatukselliset nakdkulmat ovat tulleet jo
1970-luvulla (Pohjakallio 2016, Jokela 2016.) Ala on kuitenkin vield nuori ja tasta syysta sen
terminologia ja kasitteisyys ovat viela moninaiset. Pirkko Pohjakallio avaa artikkelissaan Ympdiristo,
kasvatus, taide, - avoimia ja muuttuvia kdsitteitd kuvataideopettaja koulutuksessa mita
ympadristokasvatus tarkoittaa taidekasvatuksen yhteydessa. Pohjakallio kertoo, etta
ympadristotaidekasvatuksen termistd kuvataidekasvatuksessa on ollut moninaista ja vaihdellut ajan
myotd. On puhuttu muun muassa maataidekasvatuksesta, taiteeseen perustuvasta
ympadristokasvatuksesta seka ymparistotaidekasvatuksesta. Termisto ja painotukset ovat
vaihdelleet taustalla vaikuttavien tekijdiden mukaan, mutta keskeista on aina ollut kestavan
elamantavan tai ymparistosuhteen kasitteleminen taiteessa (Pohjakallio, 2016). Jan van Boeckel
kertoo alan kehittymisestd 1990-luvulla, jolloin taide tuli voimakkaasti osaksi ymparistokasvatusta.
Taide ja estetiikka nahtiin Iahtokohtana sille, kuinka esimerkiksi lapset voivat olla yhteydessa

luontoon. (van Boeckel, 2009.)

Tiedostan ymparistoasioihin liittyvdan myos tunteet, kuten suru ja huoli, joista puhutaan
nykypdivana ehka entistakin enemman. Ajattelen, etta tulevaisuuden lapset tarvitsevat taitoja,
joilla he voivat kasitelld esimerkiksi ymparistéhuolia sekd muita yhteiskunnan tuottamia
stressitekijoita ja tahan tarpeekseen ymparistotaide voi olla yksi keino. Panu Pihkala puhuu
kirjassaan Pdin Helvettid? ymparistoasioihin liittyvista tunteista (Pihkala, 2017). Pidankin tarkeana
Pihkalan ndkokulmaa siita, ettd ymparistossa toimiminen tai taiteen kautta luonnon hyvaksi
toimiminen voi auttaa ihmista myos ymparistéahdistuksessa, erityisesti silloin, kun ihminen saa
itse osallistua taiteen tekemiseen. Pihkala jatkaa, etta taidepohjaiset menetelmat tuottavat
parhaimmillaan eheyttavia kokonaisuuksia ja ne antavat mahdollisuuden kasitelld asioita vailla
arjen esteita. (Pihkala, 2017.) Myos Cantell ja kollegat kirjassaan Ympdristokasvatus kirjoittavat,
ettd taidekasvatus tarjoaa menetelmia ja mahdollisuuksia maailman hahmottamiseen ja sen avulla

voidaan vahvistaa kokemuksellisuutta (Cantell & ym. 2020).

Ymparistondakokulmat ja kestdvan kehityksen periaatteet ovat myos keskeisina seikkoina
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet huomioi asiaa luvussa kaksi. Perusteiden mukaan kaiken toiminnan tulee olla
ekologisesti, sosiaalisesti, kulttuurisesti ja taloudellisesti kestavaa (Opetushallitus, 2022; ss. 14—
27). Tahdn pyritddan muun muassa arjen valinnoilla seka vastuullisella suhtautumisella luontoon ja

ymparistoon. Tarkoituksena on, etta ihminen ymmartaisi ekologisen kestavyyden olevan edellytys
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sosiaaliselle kestavyydelle seka ihmisoikeuksien toteutumiselle, joista ekososiaalisen sivistyksen
perusta muodostuvat. (Opetushallitus, 2022). Tahankin nakdkulmaan

ympadristotaitekasvatukselliset menetelmat ja ndkdkulmat sujahtavat notkeasti.

Tata tutkielmaa ajatellen kiinnitan eniten huomiota kestavan kehityksen periaatteisiin; siihen, etta
kaytettaisiin mahdollisimman paljon olemassa olevia tyokaluja ja materiaaleja, pyrittaisiin
mahdollistamaan taiteen tekemistda myos ulkona sekd huomioimaan ympariston muutokset.
Tarkastelen taiteen mahdollisuuksia itseilmaisussa ja ndin ollen mahdollisesti my6s tunteiden
kasittelyssa. Mikali tutkielman aikana olisi mahdollista, niin pyrin tuomaan myos
ympadristotaidekasvatuksen menetelmia ja kirjallisuutta arkeen. Kaikki valintamme vaikuttavat
ymparistdon, joten omassa tekemisessa haluan pyrkia siihen, etta kuormitus olisi mahdollisimman
vahaista. Varrikin kirjoittaa, etta ekokriisiin tulisi suhtautua vakavasti ja meidan tulisi kasvattajina
pyrkia rakentamaan uudenlaista ajattelua seka toimintamalleja, jotka tukevat ekologista
kasvatusta seka pyrkia muuttamaan sita kuinka olemme ja elamme tassa maailmassa. (Varri,
2018). Kestavan mallin opettaminen antaa myds lapselle mahdollisuuden vaikuttaa omalla

tekemisellaan ja oppia taitoja, joita voi tulevaisuudessa hyddyntdada oman ymparistonsa hyvaksi.

Minusta varhaiskasvatuksessa voidaan aloittaa siitd, etta annetaan lapselle mahdollisuus tutkia ja
havaita, olla osa maailmaan ja yhtya siihen ihmettelyyn. Opetetaan lasta tunnistamaan
kanssaeldjia seka kokemaan ja ajattelemaan asioita muun lajisten nakokulmasta. Lisaksi tarjotaan
lapselle tapoja myo6s vastavuoroisuuteen. Tammi ja kumppanit kirjoittavat kirjassaan Lasten ja
eldinten suhteet: Monilajista yhteiseloa siita, miten alkuperdiskansojen metafysiikoissa
painotetaan vastavuoroisuutta. Jotta ihminen saisi jotakin ymparist6lta, tulisi hanen
vastavuoroisesti tehdd myods toita ympariston yllapitamiseksi ja edistamiseksi. (Tammi & muut,
2020.) Mielestani ndma alkuperaiskansojen ajatukset siitd, ettd kunnioitamme kaikkea talla
maapallolla tasa-arvoisesti ldhestyvat posthumanistista ajattelua, joka on tullut myos osaksi
taidekasvatuksen kenttda. Lummaa ja Rojola toteavat, ettd posthumanismi on reaktio ja vastaus
kokemukseen, jossa ihmisen luottamus omiin lajikykyihinsa seka taitoihinsa on luonut ihmisille
taipumuksen asettua muiden olentojen tarpeiden ylapuolelle. Posthumanismi pyrkii arvioimaan
myos historiaa uudelleen seka ulottamaan ajattelua tulevaisuuden visioihin, joissa kaikki elict ovat
tasa-arvoisia eika kukaan ole toisten yldpuolella (Lummaa & Rojola, 2014). Posthumanismin
mahdollisuuksia pohtii myds Henrika Ylirisku omassa vaitdskirjassaan Reorienting environmental

art education. Ylirisku ndkee, ettd posthumanismi voi tarjota hedelmallisen pohjan taiteelle luoda
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uusia ajattelemisen tapoja (Ylirisku, 2021). Vaikken tassa tutkielmassa pohdikaan syvemmin
ympadristotaidekasvatuksen suuntia, minusta on tarkeaa tuoda esille tuoreita nakékulmia asiasta,
jotta ymmarretdaan mihin suuntaan ollaan mahdollisesti menossa. Loppuun lisddn huomion viela
siita, etta meilla kasvattajilla on tarkea rooli siind, kuinka ilmaisemme asioita kielellisesti. Sanat ja
kieli luovat maailmaa. Tasta kirjoittavat myos Tammi ja kollegat kirjassaan. He pohtivat sitd, etta
nayttaytyyko kieli tasa-arvoisena kaikkia meita kohtaan (Tammi & muut, 2020)? Sanojen

merkitysta ja kirjallisuutta avaan enemman seuraavassa luvussa.

3.4.  SADUT JA SANAT MIELIKUVITUKSEN AVAAJANA JA VUOROVAIKUTUKSEN TUKIJANA

Edelld olen avannut erilaisia lahestymistapoja varhaiskasvatuksen taidekasvatukseen. Eras osa-
alue, joka koskettaa my06s varhaiskasvatussuunnitelman perusteita on lastenkirjallisuus, mukaan
lukien sanataiteen. Kirjallisuus mainitaan Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2022) luvussa neljd, jossa kehotetaan muun muassa tutustumaan
lastenkirjallisuuteen monipuolisesti. Lisaksi lapsille kannustetaan kertomaan tarinoita ja
mahdollistetaan heitd luomaan niitd myos itse. Lisaksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
rohkaisee sanalliseen ja keholliseen ilmaisuun, joka voi tapahtua esimerkiksi draaman tai

sanataiteen keinoin (Opetushallitus, 2022; ss. 38—55).

Yksi tapa luoda satuja varhaiskasvatusikdisten kanssa on sadutus. Lisa Karlssonin mukaan sadutus
on kertomus, joka syntyy ihmisten valissa juuri kyseisena hetkena. Lapsi saa kertoa oman mielensa
mukaista tarinaa, jonka aikuinen kirjaa juuri sellaisena kuin se kerrotaan. Sadun loputtua aikuinen
lukee lapselle kerrotun tarinan ja lapsi saa sita viela halutessaan korjata. Karlsson kertoo, etta
kertominen voi alkaa esimerkiksi kehotuksella “kerro satu” ja aikuinen ainoastaan keskittyy
kuuntelemaan ja kirjaamaan sen mita lapsella on sanottavanaan. Tarkeinta ovat kohtaaminen,
kuunteleminen seka vuorovaikutuksellinen tilanne, joka syntyy satua kerrottaessa. (Karlsson,
2014.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti tarinat ja sadut kytkeytyvat myos
monilukutaitoon, jossa kirjojen rinnalla voidaan kayttda muun muassa visuaalisia, auditiivisia ja

audiovisuaalisia viesteja seka teksteja (Opetushallitus, 2022; ss. 38—55).

Lasten arjessa kirjalla voidaankin ndhdad monta roolia. Marika Vilén, Paivi Leppamaki ja Leena
Ekstrom kirjoittavat teoksessaan Vuorovaikutuksellinen tukeminen, etta lukemisella on iso vaikutus

jo pieneen lapseen. He kirjoittavat tarinankerronnan merkityksestd moneen asiaan.
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Lapsi voi esimerkiksi oppia tunnistamaan aanensavyja ja puheen rytmeja, kehittya ilmaisemaan
itsedan sanallisesti, avata mielikuvitustaan seka oppia kirjojen kautta kasittelemaan tunteitaan.
Teoksessa kerrotaan my0s, etta lapsi voi intuitiivisesti ymmartaa satujen merkityksen, vaikkei
sanoja ymmartdisikaan. Satuja kuunnellessaan lapsi myos oppii ja kehittyy. (Vilén ym. 2002, 2008.)
Itse katson kirjan roolin liittyvan kiintedsti myo6s taidekasvatukseen ja vuorovaikutuksen
tukemiseen. Naen erityisesti sanataiteen eri muotojen tukevan vuorovaikutusta. Veera Vahamaa
avaa julkaisussa Sanataideopettaja, ettd sanataide on etenkin yhteisollinen taideprosessi ja silla
pyritadn saattamaan yhteen kirjoja seka lukijoita kayttaen erilaisia mielikuvituksellisia tapoja.

(Vahamaa, 2022.)

Lapset luovatkin jatkuvasti tarinoita leikeissdan ja tekemisissaan, liittyivatpa ne sitten liikkkumiseen,
taiteelliseen tekemiseen tai mihin tahansa muuhun puuhaan. Jarno Paalasmaa avaa kirjassaan

Ellen Keyn ajatuksia seuraavasti:

”Key ymmdirsi myés, ettd sadut kehittévét mielikuvitusta ja avaavat lapsille portin uuteen
maailmaan. Ndin sivistys kehittyy pienestd pitéden ja alamme ymmdirtéd olomassaoloon
liittyvié lainalaisuuksia. Sivistykseen liittyy rakkaus ja kyky ottaa muut huomioon.
(Paalasmaa, 2016, 61.)"

Kasvatuksessa kaytettavat kirjat vahvistavat mielikuvituksen lisaksi my6s monia muita asioita
kuten tunnetaitoja, vuorovaikutusta, oppimista seka rauhoittumista, kuten Keyn nakemyksista voi
tulkita. Tata tarinallisuutta ja mielikuvituksen kehittamista seka tarinoiden luomaa

vuorovaikutusta naen tarkeaksi tukea.

Aerila ja Kauppinen toteavat kirjassaan Sytytd lukukipind, etta kirjallisuudella voi olla suuri
merkitys myo6s koko persoonallisuuden muodostumiselle. He jatkavat, etta kirjat avaavat ikkunoita
kokemuksiin, tunteisiin ja tarjoavat tapoja suhtautua asioihin tai ilmidihin. Lukija voi eldytyessaan
tarinoihin ja maailmoihin samalla rakentaa my0s sisdista maailmaansa. (Aerila & Kauppinen, 2019.)
Mielestani kirjat ovatkin itsessdan kuin portteja maailmoihin, mielikuvitukseen ja gallerioita eri
taidetyyleihin. Ne tarjoavat mahdollisuuden samaistuvuuteen, inspiroivat sekd avaavat uusia
perspektiiveja. Mielestani kirjat tukevat lasten sanallista ilmaisua seka luovuutta ja tarinoiden

luomista. Nama heijastuvat helposti myos leikkeihin ja vuorovaikutukseen toisten lasten kanssa.
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Aerila ja Kauppinen avaavat kirjassaan Kirjasta kaveri, etta lapsille luetaan yleensa kuvakirjoja,
joissa yhdistyvat kuva ja sana. Kirjan toivoisikin olevan jokaisen lapsen ensimmadinen media, jolla
asiaa lahestytdaan. Taman lisdksi taideaineita on helppo yhdistaa toisiinsa seka varhaiskasvatuksen
muihin oppimisen ja kasvun tavoitteisiin. (Aerila & Kauppinen, 2021.) Ndenkin, etta kirja voi toimia
porttina asioiden kasittelyyn tai se voi avata lapsen mielikuvitusta ja tarjota pohjaa draamalliseen
taiteelliseen tekemiseen, seikkailuun ulkona tai kirja voi olla elamys ihan itsessaan. Yhdistettyna
taideaineet tarjoavat kuitenkin elamyksellisia kokonaisuuksia, jotka jattavat pitkia muistijalkia.
Taman olen todennut myds omassa tydssani yhdistdaessani tarinallisuutta, lahiymparistoa,
sosiaalista vuorovaikutusta seka taiteellista tekemistda. Nama yhden kerran kohtaamisen tyopajat
ovat jattaneet jalkia, joita oppilaat ovat muistaneet jopa useiden vuosien jalkeen. Huomaan
kirjallisuuden ja tarinallisuuden tarkastelun sisallyttdmisen olevan perusteltua tutkielmani
kannalta ja uskon, etta sen tarjoamat mahdollisuudet voivat rikastuttaa varhaiskasvatuksen arkea.
Hyvin valitut kirjat tukevat mielestani lasten kasvun keskiossa olevia asioita seka tarjoavat

mielikuvituksellisia portteja leikkeihin ja taiteelliseen tekemiseen.

4, TUTKIMUKSELLINEN LAHESTYMISTAPA

Tutkielmani suunnittelun lahtékohtana olen kayttanyt niin kutsuttua “tutkimussipulia”, jonka
pohjan olen luonut perustuen Mark Saunders’n ja Paul Tosey’n artikkeliin The Layers of Research
Design (Saunders & Tosey, 2013). Saunders ja Toseyn tutkimussipuli on kerroksellinen
kokonaisuus, jonka puran lyhyesti alla, kerros kerrokselta. Oman tutkimussipulini olen luonut

ymmartaakseni oman tutkielmani rakentumista ja toivon sen avaavan sita myos lukijalle.
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Kuva 2: Luomani tutkimussipuli, joka pohjautuu Saunders’n ja Tosey'n
artikkeliin The Layers of Research Design

Kuvan kaksi (kuva 2) uloin kerros on tutkielmani kokonaisvaltainen orientaatio: lahestyn
tutkimusongelmaani pragmaattisesti. Pragmatismi korostaa toimintaa ja kdytannonlaheisyytta
tutkimuksen tekemisessa, ongelmanratkaisussa ja tiedon tuottamisessa. Tieteen filosofisena
suuntauksena pragmatismi nahdaan rationalistisen suuntauksen vastakohtana, eli pragmatismissa
pyritdan aina ratkaisemaan ongelmaa toiminnan tapoina. Pragmatismin mukaan teoriat tulisi aina
yhdistda todentamiseen ja koetella niitd kdytannossa. (Tieteen termipankki, 2022.) Pragmatistinen
ote sopii mielestdni hyvin tutkielmaani, silld etsin vastauksia tutkimuskysymyksiin nimenomaan

kokeilemalla seka kokemalla eri toiminnan muotoja ja pyrin l0ytdmaan niista vastauksia.

Sipulin seuraava kerros avaa laajempaa strategiaani ja koska tutkin ihmisia seka heidan
kdyttaytymistaan, olen paatynyt siihen, ettd on varsin loogista kayttaa kvalitatiivista eli laadullista

tutkimusmenetelmaa.
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Hanna Vilkka kuvaa, etta laadullisen tutkimuksen avulla voi pureutua tutkimaan arkipaivasta
todellisuutta ja ymmartaa ihmisten sosiaalista todellisuutta (Vilkka, 2021). Tuomi ja Sarajarvi taas
esittavat kirjassaan, etta laadullinen tutkimus on tutkimustyypiltadan empiirista ja laadullisessa
tutkimuksessa on kyse empiirisesta tavasta tarkastella havaintoaineistoa seka argumentoida.
Tuomi ja Sarajarvi kiinnittavat myos huomiota siihen, etta laadullisesta tutkimuksesta 16ytyy
lukuisia erilaisia tapoja tyypitella laadullista tutkimusta ja niiden perinteet poikkeavat toisistaan.
(Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tuomi ja Sarajarvikin kirjottavan laadullisen tutkimuksen olevan
nimenomaan ymmartavaa tutkimusta. He kuvaavat ymmartamisen tarkoittavan, sita etta
tutkimuskohteen ilmapiiriin, ajatuksiin, tunteisiin ja motiiveihin eldaydytdaan. (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Tarkeaa on siis huomata, etta laadullista tutkimusta ei ole vain yhdenlaista ja mina keskityn
omassa tutkielmassani nimenomaan taideperustaiseen toimintatutkimukseen ja sen kautta ilmion
syvempdan ymmartamiseen. Seuraavassa kappaleessa avaan sipulin seuraavaa kerrosta

enemman, eli taideperustaista toimintatutkimusta.

Sipulin seuraava kerros supistaa strategian kohti valitsemaani taideperustaisen
toimintatutkimuksen metodia, joka luetaan kuuluvaksi laadullisen tutkimuksen alle. Tosin Tuomi ja
Sarajarvi esittavat, etta toimintatutkimus ei ole laadullisena tutkimuksena itsestdaan selva asia. He
jatkavat, etta arvio toimintatutkimuksen laadullisuudesta pitda tehda tutkimustradition sisalta. He
kuitenkin nakevat, etta praktisesti orientoitunut toimintatutkimus kallistuu laadullisen
tutkimuksen piiriin. Lisaksi he tahdentavat, etta laadullisessa tutkimuksessa ylipaataan tulee joka
kerta erikseen maarittaa se mita on tekemassa. Erillisista yleisista ohjeista huolimatta on jokainen
tutkimus madriteltava erikseen ja valinnat on myds perusteltava. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Lisaksi
Jokela ja Huhmarniemi avaavat artikkelissaan Art-based action research in the development work
of arts and art education, ettd etenkin taideperustainen toimintatutkimus voidaan lukea
laadulliseen tutkimukseen, mutta usein sen ajatellaan edustavan viela kolmatta tutkimuksellista
suuntausta, jossa on laadulliseen liittyvan suullisen ilmaisun lisdaksi mukana myds dania, kuvaa ja

draamaa (Jokela & Huhmarniemi, 2018).

Lahestyttdessa sipulin ydinta tulevat vastaan aineiston keruumenetelmat, jotka oman tutkielmani
kohdalla perustuvat toimintatutkimukseen. Jorma Kanasen mukaan toimintatutkimusta voidaan
itsessaankin kuvata myos tutkimusstrategiana, joka on ikdan kuin joukko tutkimuksia ja

menetelmia, joilla ilmi6ta tarkastellaan (Kananen, 2014).
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Tiedonkeruumenetelmista keskeisimmaksi omassa tutkimuksessani nousevat havainnointi ja

valokuvallinen seka kirjallinen dokumentointi.

Kuvaan valitsemiani aineistonkeruumenetelmia seka analysointia tarkemmin seuraavassa luvussa.
Ndin Saunders’n ja Tosey’n pohjalta luotu tutkimussipuli rakentuu omassa tutkimuksessani

selkedksi malliksi, jonka avulla olen hahmottanut tutkielman kokonaisrakennetta.

4.1.  TUTKIMUSKYSYMYKSET JA TAIDEPERUSTAINEN TOIMINTATUTKIMUS

Tutkielmani keskeinen tutkimuskysymys on Miten saada taide osaksi jokapdivdisté
varhaiskasvatusta? Lisaksi tutkin, ettd Miten taidekasvatuksen liséiéiminen vaikuttaa ryhmdn

toimintaan ja vuorovaikutukseen?

Etsin vastauksia tutkimuskysymyksiini taideperustaisen toimintatutkimuksen keinoin, koska
taidekasvatus on keskeisessa roolissa opinnadytetydssani. Jokelan ja Huhmarniemen artikkeli
Taideperustainen toimintatutkimus soveltavan taiteen kehittdmisen vdlineend sai minut
ymmartamaan, ettd koska kaytan taidepedagogisia menetelmia ja tulen tarkastelemaan myos
taiteellisista tuotoksista ja taiteen tekemisen aikana saatavaa informaatiota, niin
toimintatutkimukseni maaraytyy ehdottomasti taideperustaiseksi toimintatutkimukseksi. Jokela ja
Huhmarniemi ovat kehittdneet taideperustaista toimintatutkimusta Lapin yliopistossa
nimenomaan vastaamaan kuvataidekasvatuksen, yhteiséllisen taidekasvatuksen ja soveltavan
taiteen tiedonintressiin. (Jokela & Huhmarniemi, 2018, 2020.) Jokelan ja Huhmarniemen mukaan
taideperustainen toimintatutkimus on tutkimusta, joka pyrkii kdaytannon muutokseen seka tuottaa
perusteltua tietoa ja ymmarrysta seka uutta osaamista. Lapin yliopistossa on maaritelty eraaksi
lahtokohdaksi se, ettad yhteison jasenet ovat osallisia tutkimus- ja kehittamisprosessiin. Niin kuin
kaikkia toimintatutkimuksia, myos taideperustaista tutkimustoimintaa ohjaa tutkimusstrategia,
joka on ratkaisujen kokonaisuus. Tama strategia ohjaa tutkimuksen menetelmien valintaa ja

kayttoa niin teoreettisella kuin kdytannonkin tasolla (Jokela & Huhmarniemi, 2020).

Tutkielmani on siis taideperustainen toimintatutkimus, joka tutkii taidekasvatuksen
toimintamalleja varhaiskasvatuksen toimipisteessa seka pyrkii lissdmaan taidekasvatuksen osaksi
jokapaivaista varhaiskasvatusta. Samalla tarkkailen kuinka taidekasvatuksen lisdédminen vaikuttaa

ryhman toimintaan tai vuorovaikutukseen.
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Samalla kun tutkin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) luvun nelja
osa-aluetta Ilmaisun monet muodot (Opetushallitus, 2022; ss. 44—46) pyrin pitdmaan mielessa
my0s kaikki muut pedagogiset osa-alueet eli ne, joiden tulee varhaiskasvatuksessa toteutua, jotta

taide ei nousisi muita merkittavammaksi tai maarittavaksi tekijaksi kasvatuksen arjessa.

Jorma Kananen kirjoittaa yleisesti toimintatutkimuksesta seka siitd, kuinka silla pyritaan aikaan
samaan muutos, joka tapahtuu syklisella prosessilla. Kananen jatkaa toimintatutkimuksen syklin
pitdvan sisallaan suunnittelun, toimeenpanon, havainnoinnin ja reflektoinnin.
Toimintatutkimuksessa tutkielman tekija tekee osallistuvaa havainnointia paastakseen selville
ilmidn syvimmasta olemuksesta. Kanasen mukaan toimintatutkimus rikkoo tieteen ehdotonta
saantoa, joka maarittaa, etta tutkija ei saa vaikuttaa tutkittavaa ilmioon. Toimintatutkimus vie
nimensa mukaisesti tutkimuksen mukaan toimintaan ja pyrkii muuttamaan toimintaa. (Kananen,
2014.) Kananen saa minut ymmartamaan, ettd on tarkeaa tiedostaa oma subjektiivisuuteni
vaikutukset tutkielman tekemiseen: lahestyn aihetta taidekasvattajana ja omaan jo ennakko-

oletuksia aiheeseen.
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. . e o jo toideinterventiot.
Kayta tutkimuspdivakiriaa, videoi,

valokuvaag, &énid (kéytd dlypuhelinia luovasti) - Innasta, fasilitoi, koordinoi.

dokumentoi avaintoiminnat ja taiteelliset tuotokset. Varmista, ettd kaikki tietévét roolinsa.
Havainnei taideperulaisen toiminnan etenemisid, Kuuntele, jousta, kehité ja reagoi muutos-
muutoksia ja kehittymistd. tarpeisiin.

Kuva 3: Jokelan ja Huhmarniemen luoma taideperustaisen toimintatutkimuksen
syklin péddpiirteet vaiheittain (Jokela ja Huhmarniemi, 2020, 57)
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Samoin kuin perinteinenkin toimintatutkimus myds taideperustainen toimintatutkimus on
syklisesti eteneva tutkimus- ja kehittamisprosessi. Jokela ja Huhmarniemi maarittelevat sen
sisaltdavan nelja eri vaihetta. Ensimmainen vaihe sisaltaa tutkittavaan ilmiéon perehtymisen,
tavoitteiden ja tutkimustehtavien maarittelyn, tutkimuksen organisoinnin seka teoreettisen ja
taiteellisen taustatyon. Toinen vaihe etenee taiteelliseen tyoskentelyyn tai vastaavaan toimintaan.
Kolmannessa vaiheessa kerataan tutkimusaineistoa toiminnasta ja neljannessa vaiheessa
analysoidaan ja reflektoidaan kerattya aineistoa (Jokela & Huhmarniemi, 2018 ja 2020). Ylla
olevassa kuvassa kolme (kuva 3) nakyy Jokelan ja Huhmarniemen taideperustaisen

toimintatutkimuksen syklin paapiirteita.

Omaa syklia luodessani kaytin Jokelan ja Huhmarniemen nelikentidn teemoja, joihin kuuluvat
havainnointi ja dokumentointi, reflektointi ja tulkitseminen, suunnittelu ja organisointi seka
toiminta ja innostaminen. Jokelan ja Huhmarniemen pohjalta loin omaan tutkielmani prosessiin

soveltuvan kaavion, joka on esilla alla kuvassa 4 (kuva 4).

Ajallinen ja tilanne-
sidonnainen
toteutuminen

Vaikutukset
(vuorovaikutukseen)

Reflektointi Dokumentointi

Jatulkinta ja havainnointi Ekologinen
kehys
Suunnittelu
Toiminta ja toiminta-
ehdotukset
Vaikuttavat
tekijat
Taidekasvatuksen
muodot
VIKKO 1 VIKKO 2 VIKKO 3 VIKKO 4 ANALYYSI

Kuva 4: Kanasen sekd Jokelan ja Huhmarniemen mddrittelyjen pohjalta télle tutkielmalle luomani prosessikaavio
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Havainnointikuvan on tarkoituksena palvella etenkin omaa ymmartamista kaytannon prosessista,
mutta toivon sen myds tarjoavan selvennysta lukijalle tekstin lisdksi. Omassa tutkielmassani
risteilevat koko ajan mukana kdytanndn havainnointi, dokumentointi, reflektointi seka tulkinta.
Viikkojen lopuksi teen suunnittelua seka toimintasuunnitelman seuraavalle viikolle. Koska
tyoyhteiso ja toimipiste olivat minulle entuudestaan tuntemattomia, alkaa ensimmainen viikko
padasiassa pelkasta havainnoinnista ja dokumentoinnista, joita reflektoidaan ja tulkitaan. Taman
pohjalle rakentuvat suunnittelu ja seuraavan viikon toimintaehdotus. Toinen viikko alkaa
toiminnasta, jonka lomassa kulkee koko ajan dokumentointi seka havainnointi ja jonka rinnalla
tapahtuu reflektointia ja tulkintaa. Talta pohjalta suunnitellaan jalleen seuraava viikko ja esitetaan
toimintaehdotus. Kolmannella viikolla ehdotusta sovelletaan jalleen toimintaan ja toistetaan viikko
muuten edellisen kaltaisena, mutta siitd oppineena. Tamankin viikon lopuksi tehddan
toimintasuunnitelma seuraavalle viikolle. Neljas, eli viimeinen viikko toistuu samankaltaisena,
mutta se paattyy reflektointiin ja tulkintoihin, jotka johtavat paatelmiin eivatka enaa uuteen

toimintasuunnitelmaan.

Jokela ja Huhmarniemi kirjoittavat, etta taideperustainen toimintatutkimus eroaa perinteisesta
toimintatutkimuksesta juuri siina, etta tutkimusprosessin aikaiset taiteelliset tuotokset
dokumentoidaan ja tdtd dokumentointia kdytetaan tutkimusaineistona. Jokela ja Huhmarniemi
jatkavat, etta taiteella on monta tehtdvaa taideperustaisessa toimintatutkimuksessa. Jokela ja
Huhmarniemi toteavatkin, ettd esimerkiksi taiteellisen tekemisen myo6ta syntyneet teokset voivat
valittaa hiljaista tietoa ja ne voivat olla yksi tutkimuksen aineistonkeruun ja analysoinnin valine.
(Jokela & Huhmarniemi, 2020). Naenkin, etta lasten toiden dokumentointi on tarkeaa siitakin
syysta, etta niistd voidaan mahdollisesti havaita kuinka erilaiset toimintatavat ja mahdolliset
muutokset materiaaleihin ja menetelmiin vaikuttavat lasten taiteelliseen ilmaisuun tai

vuorovaikutukseen.

Tutkielman tekijana naen tarkedna tiedostaa, etta taideperustainen toimintatutkimus on
todellakin poikkeuksellinen siind suhteessa, etta tarkoituksenani on tutkielman tekijana olla
vaikuttamassa toimintaan seka olla taidekasvattajana nimenomaan toteuttamassa muutosta.
Taman takia esimerkiksi harkitsin tarkoin kysymyksenasetteluani ja pyrin tiedostamaan
moninaisen roolini yhteisdssa. Oma roolini sisdltda seka tutkielman tekijan etta arjessa toimivan
taidekasvattajan roolin. Talla tarkoitan sita, etta toimin yhteisdssa toiminnallisena konsulttina,

joka mahdollistaa taidekasvatuksellista toimintaa.
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Valitsemalla nadin pyrin siihen, etta varhaiskasvattajat saivat keskittya omaan arkiseen tyohonsa ja
samalla toin taidekasvattajan ammattitaitoani yksikkéon ja lisaksi pystyin tarkastelemaan sen

vaikutuksia toimintaan seka toimintakulttuuriin.

Omassa tutkielmassani tutkimuskysymykseni liittyy laajaan ilmiéon, mutta tarkastelen sita yhdessa
yksikdssa. Vaikka toimintatutkimus ei pyrikdaan ensisijaisesti yleistamiseen perinteisen tutkimuksen
tavoin, niin kuitenkin siina tapauksessa, jos havaitaan, etta tulokset ovat yleistettavissa useampiin
tapauksiin, muuttuu toimintatutkimus toiminnan teoriaksi. (Kananen, 2014.) Kananen kirjoittaa
kirjassaan Case-tutkimus opinndytetyénd, etta usein toimintatutkimuksessa keskitytaan
tarkastelemaan yhta tapausta kuten tapaustutkimuksessakin, mutta erona on se, etta
toimintatutkimus pyrkii muutokseen (Kananen, 2013). Ndin ollen nden, etta tietylla tapaa omassa
taideperustaisessa toimintatutkimuksessa voidaan siis nahda tapaustutkimuksellinen asetelma.
Kananen jatkaa kirjassaan, etta tapaustutkimus keskittyy yhden tapauksen syvilliseen
ymmartamiseen. Tapauksen ymmartamisen tavoitteena ei ole yleistaminen, mutta tapaus voi
synnyttaa hypoteeseja, joiden kasittely voidaan jatkaa esimerkiksi jatkotutkimuksessa ja pyrkia sita

kautta yleistyksiin (Kananen, 2013).

Talla hetkella keskitynkin yhteen toimipisteeseen ja tarkastelin sen toimintaa ja pyrin rakentamaan
suunnitelmaa yhdessa heidan kanssaan, siten etta se toimisi heidan arjessaan. Myohemmin
voidaan tarkastella sitd, syntyyko hypoteeseja, joiden avulla pystytddan mahdollisesti soveltamaan
toimintatapoja myods muihin yksikéihin. Minun oli siis tarkeaa tiedostaa, ettd omassa
tutkielmassani en tarkastele omaa tyoyhteis6a, vaan menin valittuun yksikkoon kokeilemaan
erilaisia ratkaisuja. Kananen jatkaakin kirjassaan, ettei ole aina ongelmatonta toimia omassakaan
yhteis0Ossa, silla sielld tormaavat erilaiset ihmiset, toimintatavat, henkilokemiat seka luottamus- ja
arvovaltakysymykset. Kananen kirjoittaa, ettd projektinvetajalla taytyy olla hyvat
vuorovaikutustaidot seka kykya toimia erilaisissa tilanteissa. Vetajan roolit ovat vaihtelevat ja
moninaiset, ja niihin voi kuulua esimerkiksi toimiminen katalysaattorina, ryhmahengen luojana,
opettajana, kuuntelijana, suunnittelijana, havainnoijana seka raportin kirjoittajana. Vetdjan on
hyva valmistautua vastarintaan ja luoda hyvaa henkea osallistumiseen, koska kaikki pohtivat sit3,
miten asia vaikuttaa juuri hdneen. (Kananen, 2014.) Naenkin, ettd tdman luottamuksellisen ja
hyvan suhteen luominen yhteis60n, jossa toimin oli ensisijaisen tarkeda. Roolini oli moninainen;
toimin tarkkailijana, havainnoitsijana ja tein muistiinpanoja toiminnasta seka pyrin muuttamaan

toimintaa tuomalla mukaan taidekasvatuksellisia menetelmid yhtena uutena kasvattajana.
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Korostan, etta tehtavani ei ollut arvioida toimintaa, vaan kokeilla uusia mahdollisia tapoja tuoda
taidekasvatusta arkeen. Tallaisen roolin ottamisessa minulla oli onneksi apunani kymmenen
vuoden kokemuspohja toimia yhteison ulkopuolisena taidekasvattajana, jonka keskeisena
tyotehtavana on ollut vierailla kouluissa ja varhaiskasvatuksen toimipisteissa. Naiden vuosien
aikana minulle on kertynyt kokemusta ja osaamista lukea tilanteita, rakentaa yhteistyota seka tulla
osaksi yhteisda ulkopuolisena tekijana. Kananen taydentaa viela, etta toimintatutkimus ldhtee
vhdenvertaisuudesta seka demokratiasta ja siina pyritdan valttamaan asetelmaa, jossa joku
sanelisi miten toimitaan ja muut hyvaksyvat sen, jotta voidaan olla tehokkaita. Luottamuksen

saavuttaminen on ensisijaisen tarkeaa, jotta mielipiteita uskalletaan tuoda ilmi. (Kananen, 2014.)

4.2.  AINEISTON KERUUTAVAT

Toimintatutkimuksessa voidaan kayttaa useita eri tapoja kerata aineistoa, jotka voivat olla joko
maarallisia tai laadullisia. Omaan tutkielmaan olen paatynyt valitsemaan laadullisen tutkimuksen
menetelmia, joista keskeisinad ovat havainnointi ja kuvallinen dokumentointi seka lisaksi
kyselylomake, jolla maaritellaan alku- ja lopputilanteet (Liitteet 4 ja 5). Vaikka kerasin tietoa
padosin laadullisen tutkimuksen menetelmin, kirjasin ylés myo6s taidekasvatuksellisten
tapahtuminen maaria, joka voitaisiin ndhda maaralliseen tutkimukseen laskettavaksi. Yksi
madrallisen dokumentoinnin muoto voidaan kuitenkin ndhdakseni laskea osaksi
toimintatutkimusta. Kananen kuvaa dokumentoinnin olevan toimintatutkimuksessa keskeisessa
roolissa. Han jatkaa, etta dokumentaatiolla on keskeinen rooli myos tulosten yleistettavyyden
kannalta, vaikka se ei olekaan samalla lailla merkityksellistd toimintatutkimuksessa kuin vaikka
maarallisessa tutkimuksessa. Kananen kirjoittaa, ettd hyvalla projektilla on selkedsti maaritetyt
tavoitteet seka niille maaritetyt mittarit, joilla tavoitteiden toteutumista voidaan luotettavasti
seurata. Laadullisessa tutkimuksessa mittareiden maarittaminen on usein hankalaa, joten on

parempi muodostaa klassinen ennen-jilkeen-koeasetelma tai -mittaus. (Kananen, 2014.)

Jokela ja Huhmarniemi kuvaavat artikkelissaan taideperustaisella toimintatutkimuksella olevan
kaksi sovellutusaluetta, jotka ovat prosessi- ja produktiokeskeinen. Oma tutkielmani sijoittuu
selvasti prosessiin keskittyvaksi, joka on kehittavan ja osallistavan toimintatutkimuksen

perinteestd nouseva, ryhmien ja yhteisdiden toimintatapoja kehittava alue.
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Jokelan ja Huhmarniemen mukaan tallaisia tapoja ovat esimerkiksi taidetoiminnan kehittaminen
ryhman yhteistyona, uuden organisaation kehittdminen taidetoimintaa varten tai organisaation

toiminnan kehittaminen taidetoiminnan avulla. (Jokela & Huhmarniemi, 2020.)

Omat havainnointi- ja dokumentointimenetelmani rakentuvat varhaiskasvatuksen pedagogisen
viitekehyksen ja Reggio Emilia -pedagogiikan dokumentointitapoihin seka tutkimuskysymysten
pohjalle. Wallin kirjoittaa, ettd Reggio Emilia -pedagogiikassa havainnoilla ja dokumentoinnilla on
suuri rooli, joka pohjautuu erityisesti kuuntelemiseen ja havainnointiin eri tavoilla. Wallin jatkaa,
ettd dokumentointiin ei ole yhta oikeaa tapaa eika sita tarvitse suorittaa minkaan mallin
mukaisesti, vaan kyse on enemmankin itselle sopivan tavan l6ytamisesta. Wallin avaa, etta
dokumentointia tehdaan erityisesti lasten takia, mutta myos siksi, etta opettajat kehittyisivat
pedagogeina. (Wallin, 2000.) Olen valikoinut tiedonkeruu- ja dokumentointimenetelmiksi
kyselylomakkeen varhaiskasvattajille, paivakirjamaisen havainnoinnin seka arjessa kaytyjen
keskustelujen ja kommenttien kirjaamisen seka taidetuotosten ja prosessien valokuvaamisen. Olen
luonut varhaiskasvattajille kaksi yksinkertaista lomaketta (liitteet 4 ja 5), jotka taytetaan seka
tutkimuksen aluksi etta lopuksi. Lomakkeissa tiedustellaan tutkimuksessa keskeisessa roolissa
olevia asioita. Naita ovat esimerkiksi taidekasvatuksen toistuvuus arjessa, kdytettavat materiaalit
ja taiteenmuodot seka vaikutus vuorovaikutukseen. Lomakkeen tarkoituksena on pyrkia
hahmottamaan alkulahtékohdat seka se tilanne, mihin lopulta on paasty. Lisaksi dokumentoin
varhaiskasvatuksen arkea paivakirjamaisesti. Olen jakanut tiedonkeruun viiteen kategoriaan, jotka
ovat aika- ja tilannesidonnaisuus, taidekasvatuksen muodot, vaikutukset vuorovaikutukseen, muut
vaikuttavat tekijat seka ekologinen kehys. Avaan naitda teemoja enemman seuraavassa

kappaleessa.

4.3. LAADULLINEN SISALLONANALYYSI

Olen valinnut aineiston analyysitavaksi laadullisen sisdltéanalyysin, jota tulkitsen teoriaohjaavasti.
Tuomi ja Sarajarvi kirjoittavat, etta sisdllénanalyysi on perusanalyysimenetelmd, jota voidaan
kayttaa laadullisessa tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Sisallonanalyysimenetelmalla
voidaan analysoida dokumentteja, jotka oman tutkielmani osalta tarkoittavat kuvia ja
paivakirjamerkint6ja, muistiinpanoja seka vastauslomakkeita. Teoriaohjaavuudella tarkoitan sita,

ettd analyysi ei suoraan pohjaudu teoriaan vaan teoria toimii analyysin avulla.
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Tuomi ja Sarajarvi kuvaavat, etta teoriaohjaavassa analyysissa analyysiyksikot valitaan aineistosta,
mutta sitd ohjaa aikaisempi tieto. Tallainen analyysimuoto on usein abduktiivinen, jolloin
tutkielman tekijan prosessiin liittyy niin aineistolahtdisyys kuin aiempi tietokin. (Tuomi & Sarajarvi,
2018.) Minulla analyysiyksikot oli maaritelty jo aiemmin tiedonkeraamista varten ja ndin ollen ne
jollain tavalla nojasivat jo aiempaa aineistoon ja teoriaan, mutta myds tutkimuskysymyksiini.
Tallaista sisalldnanalyysitapaa voidaan kutsua myos teemoitteluksi. Tuomi ja Sarajarvi jatkavat,
ettd teemoittelu tarkoittaa aineiston pilkkomista ja ryhmittelya aiheen mukaan, jolloin juuri kuten
tutkielmani tapauksessani, voidaan huomioida kuinka teemat esiintyvat aineistossa. (Tuomi &
Sarajarvi, 2018.) Analyysia varten olen luonut viisi teemaluokkaa, jotka olen varikategorisoinut

(kuva 5). Samat varit ja kategoriat I16ydat myos prosessikaaviostani (kuva 4).

Ekologinen Ajallinen ja tilanne- Vaikutukset Vaikuttavat
sidonnainen (vuorovaikutukseen) tekijat
toteuturminen

Taldekasvatuksen
muodot kehys

Kuva 5: Analyysia ja aineistonkerdédmistd varten luomani teemoittelu ja vdrikategoriat

Nama viisi varikategoriaa ovat taidekasvatuksen muodot, ekologinen kehys, ajallinen ja
tilannesidonnainen toteutuminen, vaikutukset (vuorovaikutukseen) seka muut vaikuttavat tekijdt.
Keskityn erityisesti siihen, millaisia taidekasvatuksen muotoja ryhmassa on kaytdssa ja mihin
pdivan ajankohtaan tai tilanteisiin ne sijoittuvat. Kirjaan ylos myds maarallisesti toteutuneita
taidekasvatuksen hetkid; tosin tassa taytyy huomioida se, etten ole koko ajan nakemassa eri
tiloissa tapahtuvia hetkia. Lisdksi tarkkailen, miten taidemuodot vaikuttavat lasten keskindiseen
vuorovaikutukseen seka lasten ja aikuisten valiseen kommunikointiin. Tarkastelen myds sita, etta
mitka asiat vaikuttavat taidemuotojen toteutumiseen ja saadaanko arkeen tuotua lisaa
taidekasvatusta tassa kehyksessa. Lisdksi tarkastelen tekemista ekologisessa kehyksessa,
kiinnittden huomioita muun muassa materiaalivalintoihin ja kierratykseen seka ekososiaaliseen
sivistykseen. Nama kategoriat auttavat myds minua pysymaan keskeisissa teemoissa
tarkastellessani aineistoa, josta voi nousta esille muitakin asioita kuin pelkdstaan niitd joiden

tarkasteluun olen tutkimuskysymyksellani tahdannyt.
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5. AINEISTON ANALYYSI: TULKINTA JA KOKEMUKSET

Kerasin tutkielmaani materiaalia varhaiskasvatustoimipisteessa syksylla 2022 yhteensa 15 paivan
aikana, neljana eri viikkona, taideperustaisen toimintatutkimuksen keinoin. Toiminnassa seurasin
padosin ennalta teemoittelemiani kategorioita: taidekasvatuksen muodot, ekologinen kehys,
ajallinen ja tilannesidonnainen toteutuminen, vaikutukset (vuorovaikutukseen) sekd muut
vaikuttavat tekijéit. Teemat rakentuivat tutkimuskysymysten seka teoreettisen aineiston pohjalle.
Talla tarkoitan sitd, ettd teemat vastaisivat mahdollisimman hyvin asetettuihin kysymyksiin ja
olisivat verrattavissa muun muassa Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen toteuttamien
raporttien kanssa. Lisdksi ndin tarkeana, ettd teemat olivat suhteessa valitsemiini filosofisiin ja
pedagogisiin lahtokohtiin. Materiaali on keratty havainnoimalla ja kuvaamalla toimintaa seka
keskustellen niin henkilokunnan kuin lastenkin kanssa. Lisaksi henkilokunta vastasi

kyselylomakkeeseen ensimmaisella ja viimeisella viikolla (liitteet 4 ja 5).

5.1.  TOIMINNAN AJALLINEN JA TILANNESIDONNAINEN TOTEUTUMINEN JA TAIDEKASVATUKSEN MUODOT

Puran ja analysoin aineistoa avaten samalla toiminnan kulkua ja heijastellen eri teemoja teoriaani.
Aloitan kertomalla toiminnasta viikko viikolta tarkastelemalla kahta teemaa, jotka ovat toiminnan
ajallinen ja tilannesidonnainen toteutuminen seka taidekasvatuksen muodot. Taman jalkeen
jatkan erittelemalla teemat vuorovaikutus, ekologinen kehys ja muut vaikuttavat tekijat oman
otsikkonsa alle. Viikoissa toistuvat havainnointi, dokumentointi, reflektointi ja tulkinta seka niiden
pohjalta suunnitellut toimintaehdotukset. Lopuksi tarkastelen tekemiseni luotettavuutta
suhteessa kaytettyyn metodiin ja kerattyyn aineistoon. Tdssa tulokset ovat koottuna itse luomaani

taulukkoon (kuva 6), joiden kohtia avaan laajemmin tulevissa kappaleissa.
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Aika ja toistuvuus Ekologisuus Taidemuodot | Vaikuttavat tekijat | Vuorovaikutus
Taidekasvatuk- Olemassa olevien Laulu, leikki. lorut
sellista toimintaa materiaalien Hritdm\’ﬂen I;Waa\dLJJS Tilat TalFee\Imenl )
VIIKKO 1 laskennallisesti huomaaminen ja P ' ' vuorovaikutus toisilta
. . P i muovaild ja imiitoimista ja
2-3 kertaa paivassa kaytén suunnittelu , Til K
rakentaminen llojen jakaminen ja innostumista
monikayttdisyys
Henkilsston maars |
Ol levi
Taidekasvatuk- _ erﬁ_a_s‘éa CL-EVIEH _ Laulu, leikki, lorut, . . el
sellista toimintaa | Materiddlien kayttd ja | - sanataide, draama, avaroiden ol | pynmsinnostumisia ja
VIIKKO 2 laskennallisesti ‘ a'T‘EETO” purtdmwr\en,.mga\aus, ‘ kokemusten jakamista
2-4 kertaa paivissa taidekasvatus (sadut) mugvaw\u Ja” o A‘\ka‘t‘au\utusja. yhteisista hetkists
rakentaminen, kasityd paivastruktuuri
Arjen muutokset
e . Luonnon ja Laulu, }eikki‘ sadut, o Alkaa [agah[umaalw
VIIKKO 3 ! Kéyttd seka maalien ja piirtéminen, maalaus, taidetekemisid jaetaan
laskennallisesti limojen jalkihualto muovailu ja Kasvattajien omat toisten lasten ja
4-6 kertaa péivassa rakentaminen, kasity6, | taidekasvatukselliset | aikuisten kanssa. niita
ymparistotaide nakemykset osataan kysya lisaa.
Laulu, leikki, sadut, Ajan puute Yhteisollisyys jatkuu ja
Taidekasvatuk- Sadut, sanataide, draama, syntyy jakamisen
sellista toimintaa luonnonmateriaalit, piirtdminen, maalaus, Tasapuolisen hetkia. Toisten
VIIKKO 4 laskennallisesti kierrdtysmateriaali ja muovailu ja osallistumisen tekeminen
5-6 kertaa paivassd Kierratys rakentaminen, kasityo, takaaminen huomioidaan ja siihen
ymparistotaide, haluataan osallistua
animaatio omalla panoksella

Kuva 6: Tuloksista luomani taulukko

5.1.1. Vikko 1

Taideperustaisen toimintatutkimuksen suunnitelmani mukaisesti keskityin ensimmaisella viikolla
erityisesti havainnoimaan toimintaa ja keraamaan informaatiota keskustelemalla lasten ja
henkilékunnan kanssa heidan toiminnastaan ja kiinnostuksen kohteista lyhyissa katkonaisissa arjen
hetkissd. Ensimmaiseksi esittelin itseni lapsille ja pyrin kertomaan roolistani arjesta heille
ikatasoisesti. Koin tarkeaksi [6ytaa moninaisen roolini tutkielman tekijana ja taidekasvattajana
toimipisteessa. Ensimmaisen viikon aikana opettelin pdivissa tapahtuvaa rutiinia ja yritin
hahmottaa pdivien rytmia. Tama perustui pedagogisiin lahtdkohtiini ja on [ahestymistavaltaan
samankaltainen mita Wallin kuvaa reggiolaisessa toiminnassakin, jossa usein ensin tutustutaan

lapsiin ja yritetdan saada selville mika lapsia kiinnostaa (Wallin, 2000).

42



Viikon lopuksi reflektoin kerdamaani tietoa varhaiskasvattajien kanssa lyhyesti ja tein ehdotuksen
siitd millaisia elementteja voisimme seuraavalla viikolla lisata toimintaan. Nain tdman tarkeaksi,
jotta toiminta ei olisi paalle liimattua, vaan nimenomaan ryhmalahtoistd, mihin

reggiolaisuudessakin pyritaan.

Havaitsin, etta taidekasvatukselliset hetket rakentuivat tyypillisesti tiettyihin hetkiin paivan aikana.
Taidekasvatuksellisia hetkia olivat aamupiirilla toistuvat laululeikit, mahdollisuus omaehtoiseen
piirtamiseen tai osalla porukalle ohjattu maalaustehtava tai muovaamiseen aamu-/iltapaivalla

seka satuhetki paivauni- ja rauhoittumishetkelld tai omaehtoinen kirjankatseluhetki (Kuva 7).

Kuva 7: Kuvia kdytdssd olevista materiaaleista taidekasvatuksellisissa hetkissd

Mukaan mahtui myds taidekasvatuksellisia elementteja kuten esimerkiksi ymparistén
havainnointia, rakentelun kautta tapahtuvaa kolmiulotteista hahmottamista seka loruttelua tai
sanoittamista. Havaintojani tukivat varhaiskasvattajien kirjaukset alkulomakkeeseen (liite 4). He
olivat vastanneet, ettd taidekasvatusta tapahtuu pdivan mittaan pienryhmatoiminnoissa, arjen
kaikissa tilanteissa, kuten ruokailuhetkien alussa spontaanisti tai suunnitellusti, seka aamupaivissa
ja lepohetken jalkeisissa hetkissa. Naen siis, etta ajallinen ja tilannesidonnainen toteutuminen oli
melko lailla sidottu paivarytmiin ja toistui tietynlaisella kaavalla paivittdin, vaikka se ei ollutkaan
taysin sama jokaisena paivana. Paivittdin toistuva rakenne ei ollut minulle uusi, silla olin térmannyt
siihen lukemattomia kertoja myds muissa varhaiskasvatuksen toimipisteissa tyoskennellessani.
Edellda mainittu rakenne uskoakseni rakentuu pitkalti arkisista maareistd, kuten paivakotiin
saapumisajoista, ruokailusta, lepohetkesta seka tilojen kdytosta. Tallaiset rakenteet ovat niin tiivis

osa arkea, etta niita harvoin otetaan edes tarkastelun alle.
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Ne ovat kuitenkin rakenteita, jotka maarittavat pitkdlle myos toimintaa seka lasten arkea, joten
koin niiden tarkastelun tarkeaksi. Kyse on myos pitkalti aikuisten maarittamista rakenteista, minka

koin tarkeaksi huomioida.

Oma hypoteesini oli, ettei taidekasvatus olisi jokapaivaista. Havainnointieni perusteella
taidekasvatuksellisia toimintamuotoja siis kuitenkin esiintyi tdssa toimipisteessa paivittdin ja
vaikutti silta, ettd ne olivat toimintaan kuuluvia arkisia toimintoja, jotka olivat tuttuja lapsille
entuudestaan. Myds varhaiskasvattajat olivat kirjanneet alkulomakkeeseen, etta taidekasvatusta
tapahtuu paivittain (liite 4). Laskin merkintani myos maarallisesti laskien ja kirjauksieni mukaan
taidekasvatuksellista toimintaa oli 2—3 kertaa paivassa, mutta se ei kuitenkaan toteutunut
kaikkien lasten osalta. Osa toiminnoista oli yhteisia henkilékunnan mahdollistamia seka osallistavia
ja toinen osa oli hyvin itseohjautuvaa ja omista lahtokohdista sekd olemassa olevista taidoista
rilppuvaista toimintaa. Taidekasvatuksellisia toiminnanmuotoja ensimmaisen viikon aikana olivat
oman havainnointini mukaan laulut, leikit, pelit, piirtaminen, vesivarimaalaus, muovailu, loruttelu
ja sadut. Nama mainittiin myos paivittaisina taiteen muotoina kaikissa varhaiskasvattajien
alkulomakkeissa (liite 4) kysyttaessa mita taiteen muotoja heilld on kaytossa ja miten usein. Naista
osa toteutui ohjatun toiminnan kautta, osa puolestaan oli itseohjautuvasti toteutuvaa tekemista.
Lapsilla on helposti saatavilla paperia ja kynid, jotka he voivat omatoimisesti ottaa kdyttoonsa.
Maalaus- ja muovailutarvikkeet seka varityskuvat lapsen tuli puolestaan osata pyytaa itse
aikuiselta tai aikuisen tuli niita tarjota. Lepohetken lomassa lapsi pystyi omatoimisesti selaamaan
kirjastosta lainassa olevia kirjoja ja niita luettiin myos lepohetkelld. Lepohetkeen osallistui vain osa
lapsista, toinen osa siirtyi muualle nukkumaan. Luettavat sadut olivat valittu sattumanvaraisesti,
sen mukaan millaisia kirjoja kirjastosta oli kulloinkin saapunut. Lapset ja aikuiset olivat
ymmartadkseni saaneet ehdottaa kirjastolle aihepiireja kirjoihin, mutta kirjoja ei ymmartaakseni

oltu erikseen valittu esimerkiksi jotakin tiettya hetkea, tarkoitusta tai kdsiteltavaa teemaa varten.

Havaintojeni ja dokumentointini perusteella voidaan siis sanoa, etta taidekasvatusta oli jokaisessa
pdivassa, mutta se rajoittui yksittaisiin hetkiin ja se tavoitti lapsia eri tavoilla. Taidekasvattajana
ajattelen, etta siita puuttui tietynlainen kokonaisvaltaisuus, josta esimerkiksi Rusanen ym.
kirjoittavat kirjassaan Musta tuntuu punaiselta (2014). Kirjoittajat ndkevat taiteessa
mahdollisuuksia lapsen monipuoliseen ilmaisuun seka siihen, miten moninainen osa lasten arkea

taide voi olla ja miten se voi ilmentaa myos lasten omaa kulttuuria.
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He korostavatkin kasvattajan roolia kanssakulkijana ja havainnoitsijana, joka pystyy tukemaan
lasta ja tarttumaan lapsen ajatuksiin ja ideoihin tukien lasta hanen omassa ilmaisussaan ja
kannustamaan hantd uuden kokeiluun (Rusanen ym. 2014). Tata havainnointia pyrin tekemaan jo
ensimmaisella viikolla, jotta paasisin kiinni lasten omasta kulttuurista seka heidan mielenkiinnon

kohteistansa.

Kuten jo aiemmin todettiin, henkilokunta oli myos itse kirjannut alkulomakkeeseen, etta
taidekasvatusta on heidan toiminnassaan paivittdin. Kaikki henkilékunnan jasenet olivat listanneet
alkulomakkeeseen (liite 4) paivittdin tapahtuvaksi musiikillista, kdsityollista, sanataiteellista ja
kehollista seka kuvallista ilmaisua. Myo6s havaintojeni perusteella voin allekirjoittaa ndiden
kaikkien toteutuvan ldhes paivittdin. Huomioni kiinnitti kuitenkin se, etta naihin osallistuminen oli
yksilokohtaista. Lapset saivat ohjautua toimintoihin omien mielenkiintojen mukaisesti, joka johti
usein siihen, etta ne lapset, jotka olivat jo ennestaan kiinnostuneet esimerkiksi varittamisesta,
siirtyivat useimmiten varittamaan, kun taas puolestaan sellaiset lapset, jotka pitivat esimerkiksi
rakentelusta, olivat Lego-palikoiden tai Geomag-magneettirakennussarjojen adarella ja osa taas
esimerkiksi auto- tai ponileikeissa. Tassa toiminnassa oli satunnaista vaihtelua, mutta
kiinnostuksen kohteet olivat tyypillisesti samanlaisia. Taman huomioiminen heijastui ajatuksissani
siihen kohtaan mika minua Kansallisen arviointikeskuksen raportissakin huoletti; eli etteivat lapset
olleet kiinnostuneita taidekasvatuksellisista toiminnoista seka se, ettd lasten itsensa katsottiin
olevan este toiminnalle (Repo ym. 2019). Havaintojeni ja aikaisemman ymmarryksenikin
perusteella kaikilla lapsilla ei valttamatta ole luontaista kiinnostusta taiteen eri muotoja kohtaan
tai he kokevat siind osaamattomuutta varsinkin silloin, kun toiminnan pitaisi olla suhteellisen
omatoimisesti ohjautuvaa tai toiminta pitdisi jollakin tapaa itse luoda. Tata kuvaa mielestani yhden

lapsen kommentti ensimmaiselta viikolta nahtydan muiden maalauksia edelliseltd paivalta:
“Olisin mdd eilenkin piirtdnyt, mutta kun en keksinyt mitd.”

Taidekasvatuksen ajallista ja aikasidonnaista toimintaa rytmitti vahvasti toiminnan kehys.
Taidekasvatuksen muodot nayttivat jollakin tavalla rutinoituneen tietynlaiseen muotoon. Etenkin
kuvalliseen ja kasityolliseen ilmaisuun tuotiin lisdelementteja jonkun mallin kautta. Kuvallinen ja
kasityollinen ilmaisu vaikutti aikuislahtoiseltad sen sijaan, etta tartuttaisiin esimerkiksi lasta

kiinnostaviin asioihin, joiden pohjalta taidekasvatukselliset hetket rakentuisivat.
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Tassa toistetaan tietylla tapaa varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen historiallista perinnetta, johon
my06s Rusanen vaitoksessaan viittasi, eli pitdydytaan tuokiokeskeisessa toiminnassa, joka jollain
tapaa ldhtee rakentumaan aikuisten ehdotuksista tai tietdmyksesta (Rusanen, 2007). N&in tassa
myo6s normatiiviseen eetokseen viittaavia piirteitd, josta Pusa ja kollegat kirjoittivat artikkelissaan
(Pusa ym. 2016). Téllaisella tekemisellad pyritddn ehka enemmankin jonkun asian oppimiseen kuin
esimerkiksi yhteiséllisyyteen tai yksilollisyyteen tai ilmaisulliseen vahvistamiseen. Kuitenkin
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteetkin (Opetushallitus, 2022) ohjaa vahvistamaan lasten
omaa ilmaisua seka tukemaan lasten omista kulttuureista lahtoisin olevia asioita. Tassa tullaankin
sen asian darelle, ettd meidan on kasvattajina hyva tiedostaa myods omat kasityksemme taiteesta,
mistda myos Rusanen ym. kirjoittavat (2014). Rusanen ja kollegat avaavat, etta taide on avoin kasite
ja eri lahtokohdat, kulttuurit seka aika vaikuttavat sen tarkasteluun (Rusanen ym. 2014).
Tiedostan, etta esimerkiksi mina tarkastelen toimintaa taidekasvattajan nakdkulmasta, kun taas
varhaiskasvattajat puolestaan tarkastelevat samaa toimintaa heidan omista nakdkulmistaan.
Pusan ja kollegoiden artikkelissakin taideldahtdisen toiminnan aineistossa oli ollut eniten ldsna

yhteiséllinen eetos. (Pusa ym. 2016).

On kuitenkin hyva muistaa, ettd meidan omat nakemyksemme ja kokemuksemme vaikuttavat
myos siihen, miten valitamme taidetta eteenpdin ja miten lapset sen kokevat. Annan vield
tapauskohtaisen esimerkin siitd, kuinka lahestymistavat voivat vaikuttaa. Toimipisteessa lapsille
ohjattiin varhaiskasvattajien suunnittelemaa kasien piirtamista ja maalaamista, johon osallistuin.
Tallainen ennalta suunniteltu toiminta on oman kokemukseni mukaan varhaiskasvatuksessa
hyvinkin tyypillinen tilanne ja tdman voi havaita helposti esimerkiksi varhaiskasvatuksen
toimipisteiden seinilld, jossa samankaltaiset lasten tekemat kuvat toistuvat. En ole yksin havaintoni
kanssa, samasta asiasta puhutaan myos Musta tuntuu punaiselta -kirjassa. Siina tyypillista
tilannetta kuvaillaan lyhyessa ajassa tuotetuksi samankaltaiseksi tulokseksi, jossa on keskeista
taidon tai tekniikan opettelun ja tiettyyn aikuisen tuottamaan malliin tdhtddminen (Rusanen ym.,
2014). Naissakin toissa lapsen omalle ilmaisulle on jonkin verran sijaa, mutta tyot eivat kuitenkaan
lahde lapsista itsestdan tai heidan mielenkiinnoistaan. Rusanen ja kollegat kirjoittavat, ettei ole
tarkoituksenmukaista, ettd aikuinen tekee edes osaa lapsen tyosta vaan kasvattajan tehtdavana on

vahvistaa lapsen motivaatiota ja organisoida pitkdjanteistd toimintaa (Rusanen ym., 2014).
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Mielestani mallioppiminen voikin toimia silloin, kun opetellaan taitoja, mutta sen rinnalla olisi hyva
olla myds kasvattajien kaikille mahdollistamaa vapaampaa ilmaisua seka kokemuksellista ja
tutkivaa taidekasvatusta, joka tuottaisi yhteisollisyytta. Tassa kohtaa taideperustaista
toimintatutkimusta pohdin miten arkisissa, valilla varhaiskasvattajien kiireisiksikin hetkiksi
kuvaamissa, valeissa voitaisiin mahdollistaa toimintaa, johon kaikki voisivat osallistua ja joka tukisi
enemman myds lasten omaa ilmaisua ja vuorovaikutuksellisuutta? Kuinka mahdollistaa taiteen
prosesseja ja taiteellista ajattelua: toimintaa, jossa lapsen omat ideat, oivaltaminen ja ilo
nakyisivat, eli toimintaa johon varhaiskasvatussuunnitelman perusteetkin tahtaavat
(Opetushallitus, 2022). Musta tuntuu punaiselta -kirjassa avataan sitd, kuinka taide voi auttaa
lapsia laajentamaan kasitystdaan maailmasta ja itsestddn (Rusanen & ym. 2014). Pohdin seuraavaa
viikkoa ja sitd, kuinka saisimme tuotua tdmankaltaista ilmaisua jokapaivaiseen paivakodin arkeen?
Minusta tallaista kokemusta kuvaa esimerkiksi hyvin erdaan lapsen vesivariharjoittelu, jossa olin
lasna. Lapsi maalasi ensin siniselld, jonka jalkeen han valitsi punaisen varin ja maalit sekoittuivat

(kuva 8). Kysyin hanelta:
“Huomaatko mikd vdri syntyy?”
“En, miké?” lapsi vastasi.
“Tuo tuossa”, sanoin osoittaen hdanen maalaamaansa kuvaa.
“Mikd vdri se on?” lapsi kysyi.
“Violetti”, mina sanoitin hanelle.

Lapsi katsoi kuvaa ja vareja, sekoitti lisda sinista seka punaista ja sai nain aikaan vahvemman

violetin, jolla han sitten maalasi ja huudahti:
”Mind olen taiteilija!”

Lapsi sai kokeilemalla ja tutkimalla hienon kokemuksen, jossa han pystyi kdyttamaan omaa
ilmaisuaan, ja mina pyrin taidekasvattajana tukemaan, sanoittamaan ja havainnoimaan hanen
tekemistdan. Taysin yksin tehdessa tata oivallusta ei lapselle olisi valttamatta syntynyt. Lisaksi, jos
en olisi ollut sitd ndkemassa, en olisi ymmartanyt sen merkitysta lapselle, joten havainnointini

vaikutti myos seuraavan viikon suunnitelman tekemiseen.
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Kuva 8: Lapsen maalaus, jossa syntyy violetti véri maalatessa

Ensimmaisen viikon havainnointien jalkeen pohdinkin tulevia mahdollisuuksia: sita kuinka
laajentaa taidekasvatuksien muotoja seka tukea lasten omaa ilmaisua. Tein ehdotuksen seuraavan
viikon toiminnalle, jossa alettaisiin rakentamaan lasten kiinnostuksen kohteiden ymparille
pidempaa projektia. Teoriani sekd ndkemani pohjalta ajattelin, ettd pidemmat projektit voisivat
tukea vuorovaikutuksellisuutta ja yhteisollisyytta seka mahdollistaisivat yhden projektin aikana
asian tarkastelun usealta eri kantilta. Esimerkiksi teoriassani esiintyvan Reggio Emilian projekteissa
pyritddn myos siihen, etta lapset saavat olla koko ajan paaosassa. Projektissa voidaan ldhtea
liikkeelle esimerkiksi piirtamisesta ja katsoa mihin suuntaan se ldhtee lasten mielissa rakentumaan
(Wallin, 2000), kuten vaikkapa maalausesimerkissani, jossa syntyi violettia. Kyselinkin ja seurasin
lasten kiinnostuksen kohteita ja sieltd nousi esiin muun muassa seuraavanlaisia asioita: tulivuoret,
dinosaurukset, ystavyys, kauneus, 6tokat. Tiedustelin lapsilta my0s kiinnostavia tekemisen tapoja,

joista mainittiin rakentaminen, piirtaminen ja askartelu.

Alkulomakkeessa tiedustelin varhaiskasvattajilta myos heidan toiveitaan ja niissa mainittiin ideat
askarteluun seka kiireettomyytta ja aikaa suunnitteluun seka ulkopuolisen tuomia havaintoja
arjesta. Keskustelimme myos varhaiskasvattajien toiveista teemallisesti, jolloin esiin nousi muun
muassa vuorovaikutuksen vahvistaminen. Olin myds huomannut varhaiskasvattajien lomakkeista,
ettd toistaiseksi laajoja pidempiaikaisia taideprojekteja ei ollut tehty, mutta he kirjoittivat, etta
taidekasvatus vaikuttaisi vuorovaikutukseen ja yhteistyohon positiivisesti (liite 4). Naiden

havaintojen ja dokumentoinnin pohjalta tein seuraavalle viikolle ehdotuksen, jossa lahtisimme
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monimuotoisesti lahestymaan teemaa dinosaurukset. Ehdotin projektia Dinomaailma, johon
kuuluisi taidetta, leikkia, luontoretki, liike, 4dnid/musiikkia, tarinoita seka karttoja. Kaavailin, etta
liittdisimme teemaan taiteelliseksi tekemiseksi piirtamista, rakentamista, varjoleikkeja/draamaa
seka karttojen tekemista ja esittelin toimintaehdotuksen varhaiskasvattajille viikon lopuksi ja he
vaikuttivat hyvaksyvan sen. Toimintaehdotus ei ollut aikataulutettu, eika siina oltu maaritelty sita,
mita tekisimme minakin pdivana, koska ajattelin, etta lasten kiinnostuksen kohteet ja oma

ammattitaitoni kyeta reagoimaan ehdotuksiin veisivat meita eteenpdin.

5.1.2. ViKKo 2

Yhden valiviikon jalkeen palasin uudestaan paikalle. Taideperustaisen toimintatutkimukseen
luomani suunnitelmani mukaan talla viikolla oli tarkoitus aloittaa tuomaan muutoksia arkeen. Olin
valmiina satukirjojen ja suunnitelmien kanssa. Toiveissani oli aloittaa heti aamupiirilla lasten
kanssa ja vieda heidat kirjan kautta dinosaurusten maailmaan ja kohti pidempaa lapsilahtoista
projektia. Olisin halunnut kokeilla uudenlaista tapaa aloittaa paiva: sadun ja mielikuvitusten siivin,
normaalin aamupiirin sijaan. Talla pyrin siihen, etta toiminta alkaisi osallistavasti seka
lapsilahtoisesti. Varhaiskasvatuksen arjessa oli kuitenkin tapahtunut minusta riippumattomia
muutoksia, jotka vaikuttivat koko viikon arkeen. Naita ovat muun muassa valiaikaiset
henkilostomuutokset, tilalliset muutokset seké toisen opiskelijan arkeen suunnittelema sisalto ja
lisdksi varhaiskasvattajat kokivat, ettd on tarkeaa pysya lapsille tutussa rutiinissa. Koin, etta
minulta odotettiinkin eri asioita kuin mistd olemme aiemmin puhuneet. Koin epdonnistumista
siind, etten ollut osannut kommunikoida ehdotuksiani tarpeeksi selkedsti aiemmalla viikolla.
Lisdksi havaitsin, ettd ulkopuolisen tutkielman tekijan rooli voi todellakin olla moninainen ja

vaihteleva, mista Kananen puhuu kirjassaan (2014).

Opin, ettad pitdd muun muassa pystya luovimaan muuttuvissa tilanteissa ja rakentaa uutta
muuttuvissa tilanteissa. Nain ollen luovuin aiemmin tekemistani suunnitelmista ja pyrin
mukauttamaan ne sopiviksi toisen viikon arkeen. Ajattelin, ettd loppujen lopuksi tarkoituksenani

oli loytaa ratkaisuja, jotka sopisivat juuri tahan yksikkoon.

Viikko eteni ja sain tuotua arkeen palasia suunnitelmastani. Sisallytin muun muassa ajatuksen
kartoista opiskelijan ohjaaman sisallon jatkoksi. Kartta innosti lapsia ja se siirtyikin heti iltapdivasta
mukaan lasten taiteelliseen tekemiseen. Lapset olisivat heti halunneet jatkaa karttaa piirtamista,
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mutta toiminta keskeytyi, koska meidan piti vaihtaa tilaa. Koin kuitenkin onnistumista siina, etta
olin mahdollisesti onnistunut havainnoimaan lasten omia kiinnostuksen kohteita aiemmalla
viikolla, koska he innostuivat kartoista. Lapset piirsivdat omia karttoja ja rakensivat niiden ymparille
tarinoita, jotka siirtyvat leikkeihin. Innostus kartoista levisi myos toisiin ja pian kartantekijoita oli
useampia. Lapset olivat tarttuneet ideaan ja veivat sitd omalla tekemiselldan sen seuraavalle
tasolle. Rusanen ja muut kirjoittavatkin, etta lapsessa elaa luontainen taiteilija, jota tarvitsee vain
rohkaista (2014). Jos olisin osa henkilokuntaa ja ryhmassa pidempiaikaisesti, olisin tarttunut tdhan
ideaan ja vienyt ajatusta pidemmalle. Minulle nousi ajatuksia siita, kuinka voisimme tutustua
karttoihin ja eri maihin, matkata ja tehda sadutusta matkoista. Peilasin ajatuksiani teoriaan ja
satujen mahdollisuuteen mielikuvituksen avaajina. Koen, etta tallaisessa tilanteessa olisi otollista
mahdollistaa tilaa lapsen danelle sadutuksen keinoin, tukea lasten omaa ilmaisua. Lisa Karlsson
kirjoittaa kirjassaan Sadutus Suomessa kehitetysta sadutusmenetelmasta. Karlsson avaa, etta
sadutus on vastavuoroista kuuntelua, yhteiséllista hetkessa tapahtuvaa tiedon tuottamista seka
toisten ajatusten vakavasti ottamista. Sadutus voi tarjota tilan lapsen aloitteille arjen toiminnassa
Karlsson, 2014). Huomasin, ettd opetuksessani on taiteellista ajattelua. Meri-Helga Mantere kuvaa
sita seuraavasti:

“Opetustapahtuman nédkeminen taiteellisena toimintana on mahdollista ja luontevaa

mm. siksi, ettd se koostuu monista toiminnoista, joissa taiteelle ominaiset muuttujat,

esim. rytmitys, tilallisuus, ajallisuus, ddnet, lifkkeet ja kuvat muodostavat esteettisen

kokonaisuuden, joka parhaimmillaan koskettaa, aktivoi osallistuja mielikuvia ja
luovuutta ja antaa ajattelulle ja toiminnalle merkityssiséltéja” (Mantere, 1995. s.12).

Taidekasvattajana lahestyin usein asioita todella kokonaisvaltaisesti ja tasta syysta pyrin sitomaan
heti alussa taiteen kulkemaan toimintaan pitkin paivaa. Olin kuitenkin ulkopuolinen ja
tarkoituksenani oli ymmartamaan nykyista varhaiskasvatuksen arkea. Yritin pitda mielessa myos
sen, ettd varhaiskasvattajat tarkastelivat toimintaa kaikista varhaiskasvatussuunnitelman osa-
alueiden nakoékulmasta, mina puolestaan taidekasvatuksen — eli ilmaisun monien muotojen
ndkokulmasta. Tosin monitaiteellinen toiminta ei mielestani sulje pois mitdan vaan koen, etta
parhaimmillaan se tukisi kaikkia toimintamuotoja. Tallainen toiminta tosin pitaisi suunnitella
tiiviissa yhteistyossa ja -ymmarryksessa varhaiskasvattajien kanssa. Taman toimintamallin
lahtokohdat rakentuivat itselleni Reggio Emilia -pedagogiikasta, jossa varhaiskasvatuksessa

tyoskentelee atelierista. Atelierista on kasvattaja, joka vastaa luovasta taiteellisesta toiminnasta ja
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tyoskentelee tiiviisti osana Reggio Emilia -paivakodin henkilékuntaa. Vea Vecchi puhuu roolistaan
atelieristana Reggio Emilia -pdivakodissa kertoen, etta vaikka hanen oma taitelijakoulutuksensa oli
vanhanaikainen ja teknisiin taitoihin painottuva, tarjosi se laajemman ldhestymistavan opetuksen
tarkasteluun verrattuna toisiin opettajiin. Han koki, etta atelieristana toimiminen antoi hanelle

vapautta ironiaan, huumoriin seka erilaisiin ldhestymistapoihin. (Vecchi, 1993.)

Omia suunnitelmia ja ajatuksia vahvistivat myds Granon ja Niiniston tarkastelut artikkelissaan
Esteettisid eldmyksid ja kokemus lasten taidekasvatuksen perustana. Grand ja Niinisto kirjoittivat,
siitd kuinka taidekasvatukselliset elamykset ja kokemukset voivat myds yhdistaa lasta ja aikuista.
He kirjoittavat aikuisen havainnoinnin tarkeydesta ja kuinka oleellista on huomata, etta milloin
lapsi on tarkedn esteettisen elamyksen keskidssa tukeakseen tata siind. Aikuisten huomatessa
lapsen kokemuksen, han samalla tukee taidekokemuksen merkityksellisyytta. Grand ja Niinisto
painottavat, ettad taidekasvattajalla on malttia kuunnella lasta, havainnoida, tukea ja jattaa
selittdminen vahemmalle vain mahdollistamalla tilaisuuksia elamyksille ja kokemuksille. (Grané ja
Niinisto, 2022.) Myo6s Uusikyla kirjoittaa ajan antamisen tarkeydesta seka kasvattajan halusta
ymmartaa lasta, jotka tukevat luovassa prosessissa. On merkityksellistd antaa lapsen luovalle
prosessille aikaa seka luoda ilmapiiri, jossa lapsen ei tarvitse miettia lopputulosta tai sen arviointia

(Uusikyla, 2022).

Tiedostin ldhestymistavan eron myos itsessani, kun olin auttamassa varhaiskasvattajien
suunnittelemien isdinpdivakorttien kanssa ja autoin lasta saksien kdytdssa. Han harjoitteli
leikkaamaan ympyraa. Kuulin, etta lapsi ei ollut vield juurikaan kayttanyt saksia, mutta koska
hanelld oli selvasti kiinnostusta niiden kokeilemiseen, kannustin hanta. Autoin lasta saamaan
sakset kdteensa seka kdansin hanelle valilla pahvia, jolle oli varhaiskasvattajien toimesta piirretty
valmis ympyra, eli olin lapsen tukena, mutta han itse leikkasi. Lapsi keskittyi intensiivisesti ja oli
innoissaan. Pian lapsi koki olevansa valmis ja hanen kasvoilleen nousi onnistumisen hymy. Lapsi oli
lopputulokseen valtavan tyytyvainen. Tarjosin muita materiaaleja, nekin oli valmisteltu
varhaiskasvattajien toimesta. Annoin lapsen valita materiaaleista ja liimata niitd pahville. Han
kokeili ja asetteli materiaalit tarkasti. Uskoin lapsen olevan jollakin tapaa esteettisen kokemuksen
aarella ja halusin tukea hanta prosessissa. Huomasin, etta seka lopputulos etta toimintatapani
erosivat muista. Minun kanssani tyoskennelleen lapsen leikatuissa kasvoissa oli kulmikkaita
muotoja ja materiaalit olivat vapaasti aseteltuina. Muiden korteissa paat olivat soikeita ja

materiaalit niille “suunnitelluilla” paikoilla (kuva 9). Toteuttamistavat poikkesivat, vaikkakin
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taidekasvattajana olisin suunnitellut koko tehtavat eri tavalla: olisin tarjonnut materiaaleja,
nayttanyt muotokuvia ja antanut lasten synnyttda teoksen, eli kortin isalle tai lahimmaiselleen
oman tulkintansa kautta. Ndin lapset olisivat saaneet tulkita tehtdvanantoa omalla tavallaan ja

luoda materiaaleista oman nakoisia, joko kasvokuvia tai sitten jotain vallan muuta.

Nden, etta talla tavalla itseilmaisulle olisi jaanyt enemman tilaa ja lapsella olisi ollut mahdollisuus
tehda omia ratkaisuja ja |0ytaa itseilmaisun muotoja. Olin myds toimintaa aiemmin suunnitellessa
ehdottanut, etta lapset voisivat tutustua erilaisiin dinosauruksiin ja tehda dinosaurusmuotokuvia
[ahimmaisilleen, mutta toiminta oli kuitenkin jo aloitettu sellaisella viikolla, jolla en ollut paikalla,
joten en paassyt enaa ehdottamaan erilaista lahestymistapaa. Pohdin mahdollisuuksia juuri
tallaisten tehtdavdanantojen muutoksessa siihen, etta lapsen omaa luovaa ilmaisua ja esteettisia
kokemuksia voitaisiin tukea ja saada lapsilahtdisempaa. Naita ajatuksiani reflektoin jalleen

seuraavan viikon suunnittelussa.

Kuva 9: Kuvia ihmishahmo -korteista, joissa oikealla minun kanssani toteutettu kortti.

Ymmartaakseni paremmin keskustelin myo6s varhaiskasvattajien kanssa ajatuksista ja toiveista, eli
siitd minkalaista taidekasvatuksellista toimintaa he toivoisivat. Ajattelin, etta olin ehka pyrkinyt
liilan suureen muutokseen jo heti toisella viikolla ja minun olisi hyva edeta askel askeleelta: menna
kohti luontevampaa toimintaa, joka voisi helpommin jaada osaksi heidan arkeaan. Ymmarrykseni
kasvoi myds sen osalta, ettei ollut niinkaan kyse siitd, ettenkd olisi osannut kommunikoida vaan
enemmankin siitd, ettd muutokset toivat arkeen muuttuvia tekijoita. Havaitsin, etta tiettyjen
rutiinien sailyttaminen tuo lapsille turvan ja luottamuksen tunteen ja liian iso muutos voi aiheuttaa
esimerkiksi levottomuutta ja hammennysta. Olihan jo mina itsessani iso muuttuva tekija lasten

arjessa pelkalla lasnaolollani.
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Kuluvalla viikolla sain nostettua taidekasvatuksellisien kohtaamisien maaraa ja huomasin, etta
tuomani sisallot tuottivat lisapyyntoja lasten keskuudessa. Tasta esimerkkina oli, etta kun olin
ensimmaiselld viikolla tuonut lapsille rakentamani tarinalaatikon esittdaytyessani ja sen mukana

luomani hahmon Kettu Karvosen (kasinukke), niin toisella viikolla lapsi kysyi:
“Mlilloin kettu taas tulee? Tuoko se uuden kirjan?”

Kuulin my6s kasvattajilta, ettd lukemastani kirjasta oli puhuttu edellisella viikolla ja etta lapset
olivat pitaneet kirjasta. Kettu Karvonen toi kirjojen lisaksi talla toisella viikolla mukanaan myds
kasan kavereita ja saimme kaynnistettya kasinukketeatteria toimipisteeseen tuoreeltaan
hankitussa teatteri/kahvilassa (Kuva 10). Valitsin kirjat kuunnellen lasten kiinnostuksen kohteita,
kalenterivuoden ajankohtaa seka mietin vuorovaikutuksellisten tekijéiden vahvistamista kirjojen

kautta.

—— A TR T

Kuva 10: Teatteri ja Kettu Karvosen kdsinukkekaverit

Taidekasvatus rakentui edelleen hyvin paljon niihin samoihin hetkiin kuin missa se oli aiemminkin
ollut, eli aamupaiviin seka pienryhmatoimintaan. Pienena minulle ndkyvana muutoksena olivat
tuomani lukuhetket seka kehollinen patsasleikki siirtymatilanteissa. Taidekasvatuksellisiin
toimintamuotoihin mukanani oli tullut lisdelementtind muun muassa draamakasvatusta
kasinukketeatterin kautta, ymparistotaidetta maahan piirtelyn valityksella seka kehollisuutta
patsaiden muodossa. Lisdksi perinteiset toimintamuodot kulkivat mukana. Opiskelija toi sisaltoihin

myos luovaa liiketta.
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Kokemusteni, havaintojeni seka reflektoinnin pohjalta Iahdin suunnittelemaan uutta viikkoa.
Kysyin myos varhaiskasvattajilta suoraan, etta millaisia toiveita heilla olisi, jotta etenisin
maltillisemmin toimintatutkimuksellisessa muutoksessa. Toiveissa nousi esille arkiseen
tekemiseen soveltuvat tyotavat. Kolmannelle viikolle esitin suunnitelman, jossa keskityin
l6ytamaan sisaltoja, jotka tukisivat omaa ilmaisua sen sijaan, etta lahtisin esimerkiksi muuttamaan
paivajarjestyksen rytmia tai ehdottamaan toimintoja hetkiin, jossa ne eivat yleensa olleet.
Toimintasuunnitelma sisalsi toimintaa, jonka voisi sijoittaa niin aamu- kuin iltapaiviinkin seka
pienryhmatoimintaan. Pienryhmatoimintaa ajatellen suunnittelin kokonaisuuden, joka jatkoi
luovaa liikettad. Kirjojen lukemisesta oli jo kahden aiemman viikon aikana muodostunut lapsille

selkedsti mieluinen asia, joten lastenkirjat kulkisivat edelleen tiiviisti mukana suunnitelmassani.

5.1.3. VIKKO 3

Palasin toimintapisteeseen muutaman viikon tauon jalkeen. Kolmannella viikolla toin osittain
ennalta suunniteltuja sisaltoja arkeen, osittain reagoin lasten kiinnostusten kohteisiin ja pyrin
rakentamaan sisaltoja niiden pohjalta reggiolaiseen tapaan. Pysyttelin kuitenkin
varhaiskasvatuksen tutussa paivarytmissa enka pyrkinyt muuttamaan sita. Viikkojen valissa lumi oli
satanut maahan ja se innosti lapsia. Vuodenajat seka vuoteen sisaltyvat erilaiset teemat usein
rytmittavatkin varhaiskasvatuksen arkea ja ne ovat sidottu useaan eri oppimisen alueeseen
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022). Vuodenajat tukevat myos hyvin
ymparistotaidekasvatuksellisia nakdkulmia. Von Boeckel esimerkiksi ndkee taiteen ja estetiikan
voivan olla ldhtokohtana lapsen luontosuhteen rakentumiselle (van Boeckel, 2009). Vuodenaikoja
kasitellaankin muun muassa ajallisissa ja ymparistollisissa nakokulmissa seka leikeissa ja liikkeessa

kuin myos ilmaisun monissa muodoissa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet kannustaa havainnoimiseen ja tutkimiseen seka
keskusteluun sadilmidista ja vuodenajoista (Opetushallitus 2022). My0s useissa kirjoissa, joissa
tarjoillaan kuvataidekasvatuksen menetelmia lapsille, otetaan huomioon luonnonkierto, joka on

ainutlaatuinen meilla Suomessa.

54



Esimerkiksi Suosalo ja muut muistuvat kirjassaan Lasten aurinkovuosi mita kaikkea rikkauksia ja
mahdollisuuksia vuodenajat tarjoilevat lapsille ja Paivi Saarelman kirja Kuvitella! on rakennettu
vuodenaikojen ja vuodenkierron mukaan (Suosalo ja muut 2008, Saarelma, 2012). Vuodenajat
tarjoavat mielestani myos esteettisia ja kokemuksellisia mahdollisuuksia, joita Deweyn (2010)

filosofia myods tukee.

Tartuinkin lasten innostukseen lumesta. Lapset kasasivat isoa lumikasaa pihalle ja menin

tiedustelemaan, ettd mika siita on tulossa.
“LINNA!” lapset huudahtavat.

Seurasin toimintaa ja pyrin tarkkailemaan sitd, ettd mita heidan oma toimintansa sai aikaan.
Huomasin, etta lapsilla oli useita eri nakemyksia siita, millainen linnasta oli tulossa. Linnan
rakentaminen oli hyvin vuorovaikutteista ja sen kasvaminen sai yhda useamman osallistumaan
sithen. Lumi oli kuitenkin pehmedhkoa seka hiekkaista ja lapset eivat oikein saaneet rakennettua
seinid. Osa lapsista halusi tehda isoa kasaa ja osa puolestaan linnan seinia. Lapsilla oli
nakemyseroja rakentamisen etenemisesta ja he vaikuttivat turhautuvan siihen, etta lumi ei

pysynyt kunnolla kasassa. (kuvat 11a ja 11b)

Kuva 11a: Ensimmdisen lumirakentamisen muotoja
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Tartuin myos itse lapioon, kokeilin lasten tapoja ja ndytin omia tapojani, joita olen oppinut
seikkailukasvatuskoulutuksessa. Tassa kohtaa ajatukseni menevat Panu Pihkalaan, joka kirjoittaa,
ettd parhaimmillaan lapsen oppimista tukee, kun lapset ja aikuiset jakavat maailmassa olevia
asioita ja ilmioita toisilta oppien (Pihkala, 2017). Mielestani juuri tassa toiminnassa ihmettelimme

lasten kanssa ilmiota yhdessa ja opimme toisiltamme.

Kuva 11b: Ensimmdisen lumirakentamisen muotoja

Osallistuessani lumirakentamiseen sain ajatuksen ja kavin ostamassa sokeripaloja rakentelua
varten ldheisestd kaupasta. Ajattelin, etta siirrymme karkeamotorisesta rakentamisesta
hienomotoriseen siind vaiheessa, kun meidan taytyi siirtya sisalle. Nain saimme saman toiminnan
jatkumaan eri muodossa. Tallainen toimintatapa nayttdytyy itselle hyvin Reggio Emilia -
kasvatusfilosofisena toimintatapana, jossa tartutaan lasten kiinnostuksen kohteeseen. Wallin
kirjoittaa, etta pedagogi haluaa kulkea lasten rinnalla katsellen seka antaen tilaa, mutta samalla
mahdollistaen ja tukien ja eteenpdin vieden (Wallin, 2000). Padasimme jatkamaan rakentamista
sisalld iltapadivasta. Sokeripaloilla rakentaminen innosti mukaan myds sellaisia lapsia, jotka eivat
olleet oman havainnointini mukaan juurikaan aiemmin osallistuneet taiteen tekemiseen.
Ympadristokasvatuksellinen tekeminen jatkui myos sisalla, silla rakensimme liimaten sokeripaloja

kierratetylle pahville.

Kuva 12: Sokeripalalinnoja: téissd nékyy aloitusreunat ja sisempénd kun lasten ilmaisu ldhtee
rohkaisun myétd kehittymddn
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Lapset olivat aluksi hammentyneita, kun minulla ei ollutkaan nayttaa heille valmista mallia. Naytin,
etta paloja voi esimerkiksi pinota, laittaa vierekkain, sikin sokin tai kaareen. Ensimmaiset linnat
lahtevat rakentumaan pahvin muodon ympdrille. Yritin rohkaista lapsia kokeilemaan muitakin

muotoja ja pian linnat kehittyivat (kuva 12).

Kun ensimmaiset linnat valmistuivat, ne innostivat muitakin lapsia, jotka halusivat tulla mukaan.
Tila ja aika kuitenkin rajoittivat tekemistd, ja meidan taytyi jatkaa toimintaa myéhemmin. Kun
katsoimme lasten kanssa linnoja, niin ihmettelimme sitd, kuinka monenlaisia linnoja onkaan?
Teimme tdman myos ymmartadksemme toisten tapoja nahda ja rakentaa. Ajattelin, ettd tama
voisi tarjota myos lapsille ymmarrysta ulkorakentamiseen, missa nakemykset erosivat valilla

toisistaan, kun tehtiin yhteista linnaa.

Mainitsin, etta linnat voidaan myos maalata (kuva 13) ja sita toivottiinkin heti seuraavana aamuna,
kun lapset nakivat minun saapuneen paikalle. Viikko rakentuikin pitkalti linnojen ymparille; niita
rakennettiin ja purettiin niin sisalla kuin ulkonakin. Linnat innostivat yha useampia lapsia

tekemisen aarelle ja lapset halusivat tehda niita useita.

Kuva 13: Maalattuja sokeripalalinnoja

Viikkoon mahtui kuitenkin jalleen myds muita ilmaisun muotoja. Pidin osallistavia kirjanlukuhetkia
sekd ohjasin kehollista piirtamista pienryhmille ja lapsilla oli lauluharjoituksia varhaiskasvattajien
kanssa. Lisaksi joulukuu oli tuonut mukanaan osallistavan draamakasvatuksellisen joulukalenterin,
jonka varhaiskasvattajat olivat suunnitelleet ja arjessa kulkivat mukana myos tonttuaskartelut,
jotka varhaiskasvattajat toteuttivat mallin mukaisesti. Kirjat inspiroivat kasilla tekemiseen ja
saimme aikaan jatkumoita. Huomasin, ettd monipuolinen taidetekeminen innosti lapsia ja
taidetekemiselle varattu tila alkoi kdyda pieneksi, koska osallistujia alkoi olla enemman kuin tilaan

mahtui. Nain ollen pyrimme vuorottelemaan, jotta kaikki halukkaat paasisivat osallistumaan.

57



Talla viikolla havaintoni kohdistuivat erityisesti siihen, ettd mukana oli sellaisiakin lapsia, jotka
eivat ensimmaisella havainnointiviikolla osallistuneet taidetoimintaan lainkaan. Vapaan
toiminnan/leikin aikana suurin osa ryhmasta osallistui taidetekemiseen jollakin tavalla. Oman
havaintoni mukaan kaikki lapsista tulivat mukaan toimintaan uteliaisuudesta uuden tekemiseen.
Useimmiten he innostuivat siitd mita olivat nahneet toisten lasten tekevan tai kuulleet heidan
puhuvan. Lisdksi ohjatussa pienryhmatoiminnassa, jossa teimme kehopiirtdmista3 oli mukana

lapsia, jotka eivat muuten osallistuneet kovinkaan aktiivisesti taiteen tekemiseen.

Kehopiirtamisessa oli kiinnostavaa ndahda miten lapset tarttuvat taysin uudenlaiseen tekemiseen ja
ilmaisuntapa oli uusi myos varhaiskasvattajille. Olin laittanut paperia lattialle, seinalle seka
poydalle. Lapset liikkuivat paperien paalla ja tekivat vapaita liikkeita, jotka jattivat piirrosjalkia.
Liikkeet olivat sen kaltaisia, miten lapsen saattoivat muutenkin arjessa liikehtia esimerkiksi
odottaessaan, innostuessaan tai pitkdastyessaan. Lapset saivat varikynia ja alkoivat jattamaan jalkia
kynilla paperille omaa liiketta kayttdaen. He ikaan kuin piirsivat lilkkkeensa. Lapset olivat tekemisesta
innoissaan. Joillakin lapsista kesti hetken pdasta mukaan toimintaan, toiset saivat tekemisesta heti
kiinni. Oman ja toisten liikkeiden piirtyminen paperille kiinnosti lapsia. He myds peilasivat
toistensa liikkeita ja oppivat toisiltaan katsoen. Sen enempaa ohjeita en toiminnalle antanut, vaan
lapset saivat itse tutkia ilmaisun muotoa. Toinen opiskelija sanoitti tekemista myéhemmin minulle
mielestani kuvaavasti:

“Lattialla pyériminen muuttuu merkitykselliseksi, kun se otetaan tekemisen
kohteeksi.”

Kolmannella viikolla taidekasvatus siis lisdantyi maarallisesti ja monipuolistui taidemenetelmien
osalta. Suurin muutos nakyi mielestani kuitenkin siina, etta taidekasvatuksellinen tekeminen oli
houkutellut mukaan niitakin lapsia, jotka eivat olleet havainnointieni mukaan aiemmin

osallistuneet tekemiseen. Tama olikin mielestani yksi merkityksellisimpida muutoksia talla viikolla.

Kolmannen viikon paatteeksi pyrin tekemaan toimintaehdotuksen, jonka tarkoituksena olisi tukea
varhaiskasvattajia tulevaisuudessakin. Reflektoin heidan kanssaan viikon toimintoja ja kysyin

tavoitteita seuraavalle viikolle.

3 Kehopiirtamisella tarkoitan piirtdmists, missa voi kidyttda koko kehoa piirrosjiljen tekemiseen. Termi on itseluomani.
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Paatimme jatkaa samankaltaisella kaavalla kuin kolmannellakin viikolla, eli suunnittelin toimintoja,
jotka ovat helposti sovellettavissa varhaiskasvatuksen arkeen, mutta niissa on myds riittavasti

mahdollisuuksia joustoon ja lasten toiveiden reagoimiseen.

Valitsin mukaan sellaisiakin tekemisen muotoja, joita emme olleet viela lasten kanssa
toteuttaneet, kuten luovaa muovailua seka digitaalisen ilmaisun muotoja. Lisaksi tavoitteena oli
jatkaa jo alkanutta tyoskentelya linnojen parissa. Paatin myds koostaa muutamia ilmaisua tukevia

vinkkeja varhaiskasvatuksen toimipisteeseen heidan kaytettavakseen.

5.1.4 Vikko 4

Palasin jo seuraavalla viikolla toimipisteeseen uudestaan. Vilissa oli vain pitka viikonloppu, joten
oli helppo jatkaa niistd tunnelmista, mihin edellisella viikolla oli jaaty. Lunta oli maassa aiempaa
enemman ja lumirakentelut jatkuivat. Koska lunta oli enemman, linnan rakentaminen ulkona
muutti luonnettaan entista suurempaan mittakaavaan; linnaan suunniteltiin huoneita,
kulkukdytavia ja kellareita. Lasten mielikuvittelu seka tavoitteet laajenivat ja he kertoivat
tehdessdaan omia tarinoitaan ja ajatuksiaan. He hyodynsivat aiemmalla viikolla opittua
taputtelutekniikkaa ja saivat siten seinia aikaiseksi. Kavin valilla rakentamassa heiddn apunaan,

mutta pyrin antamaan lapsille tilaa toimia “asiantuntijoina” (Kuvat 14a ja 14b).

Kuva 14a: Kuvia rakenteilla olevasta lumilinnasta, jossa on kaksi "huonetta”. Liséksi linnoissa oli muun muassa useampi kellari,
jotka voi erottaa kuvista koloina, sekd valtaistuin.
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Kuva 14b: Kuvia rakenteilla olevasta lumilinnasta, jossa on kaksi "huonetta". Liséiksi linnoissa oli muun muassa useampi
kellari, jotka voi erottaa kuvista koloina, sekd valtaistuin.

Dokumentoimissani valokuvissa nakyy lasten kaivamia kuoppia, jotka he kokivat kellareiksi ja niista
voi havaita myods kohouman, joka oli valtaistuin. Ensimmaisessa kuvassa nakyy myos “molemmat
huoneet”, jotka oli yhdistetty toisiinsa yhdyskaytavalla. Vaikka kuvassa linnan seinat
ndyttaytyvatkin aikuisen silmaan ehkdapa melko matalina, rakensivat lapset sanoissaan ja
kertomuksissaan suuria linnoja. Oli hauskaa huomata, etta linnojen rakentamista haluttiin jatkaa
my6s myohemmin sisatiloissa. Ndin tassa tapahtuvan pitkdjanteisempaa tyoskentelya, naiden
kahden perattdisena viikkona toimipisteessa vietetyn ajan ansiosta. Linnoja tehtiin lisaa sisalla ja
hain myds lisda sokeripaloja tyoskentelyn mahdollistamiseksi. Lisaksi linnoja maalattiin vesivareilla.
Ehdotin innokkaimmille linnojen laajennusta ja toin heille kierratysmateriaaleja. Etenkin sellainen

lapsi, joka piti muutenkin rakentelusta, tarttui ideaan ja sai aikaan uudenlaisen teoksen (kuva 15).
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Lapsen tyoskentelysta innostuneena, ehdotin myds varhaiskasvattajille, etta voisimme aloittaa
pidemman projektin, jossa alkaisimme tehda isompaa linnakaupunkikarttaa. Silla hetkella
kuitenkin koettiin, etta toimipisteen nykyiset sdilytystilat eivat antaisi myoten sellaista projektia,

joten luovuin ideasta ja keskityin pienempien projektien eteenpdin viemiseen.

Kuva 15 Erddn lapsen kierréitysmateriaaleilla laajennettu sokeripalalinna.

Yhtena toiminnan suunnittelun ja toteuttamisen ldhtokohtana halusin pitda keskusteluja lasten
kiinnostuksen kohteista. Olinkin keskustellut aiemmilla viikoilla erdan lapsen kanssa kukista, joista
han oli hyvin innostunut. Toin siis mukanani kukkien kuvia ja etsin varastoista materiaalia
kaytettaviksi. Esittelin lapsille kuvia ja ehdotin, etta he alkaisivat tehda materiaaleista kukkia. Osa

pyysi heti valmista mallia tekemiseen, mutta kannustin heita kokeilemaan mita syntyy.
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Toiminta ei aluksi oikein |ahtenyt liikkeelle, joten naytin lapsille, miten paperi rypistyy, kuinka sita
voi repia tai leikata eri muotoihin. Lisaksi ehdotin heille, miten palasia voi kerrostaa ja asetella ja
rohkaisin lapsia kokeilemaan. Lapset oivalsivat hyvin nopeasti, etta toimipisteesta I6ytamani
paperipillit voisivat toimia kukkien varsina ja he alkoivat asetella papereita niihin, vielapa hyvin
samankaltaisesti minulta poimittujen ideoiden pohjalta. Pohdimme yhdessa kiinnitysta ja lapset
halusivat lisata kimalteita, joten hain niita heille. Kukista tuli hieman toistensa kaltaisia, mutta
jalleen kerran; jos asiaa lahtisi viemaan pidemmalle, uskon, etta ilmaisu kehittyisi. Ajattelen, etta
varhaiskasvatus hyotyisi Reggio Emilia -paivakotien tarjoamista esimerkeista, jotka esittelevat
pidempia projekteja. Esimerkiksi Wallin esittelee kirjassaan pidemman projektin, jossa kukkia
tutkittiin pitkaaikaisemmin. Lasten ymmarrys kukista kasvoi ja he oppivat myods piirtamaan niita
uudella tavalla. Opettajat asettivat projektille tavoitteet ja antoivat lapsille tarvittavaa aikaa ja
materiaaleja sekd mahdollisuuksia. Projektissa lapset oppivat myo6s kukkien yksil6llisyyttd saman
kukkalajin sisalla ja heidan kokonaisvaltainen ymmarryksensa kukista kasvoi. (Wallin, 2000.)
Rusanen ja kumppanit taas kirjoittavat siitd, kuinka on hyva mahdollistaa toimintaa, jossa lapsi
padsee kehittymaan ja siinad on tilaa syventymiselle ja soveltamiselle. He jatkavat, ettad toimintaa
voi tukea antamalla ianmukaisia ongelmia ratkottavaksi ja jasentamalla vaiheita. Eli siis hieman
samaan tapaan kuin ohjeistin tekemista lapsille kukkien kanssa: ensin leikataan ja revitaan

terdlehdet ja sen jalkeen siirrytdan vasta seuraavaan.

Jotta lapsi voisi kehittya, tulisi vastaavanlaisia mahdollisuuksia tarjota lapselle useasti, jolloin han
vOoi aina siirtyd osaamisessaan seuraavalle tasolle. Koska minua kiinnosti kovasti, miksi mallien
mukaan tyoskentely oli niin tiivis osa varhaiskasvatuksen arkea, kysyin siitd varhaiskasvattajilta.
Vastaukseksi sain pohdintaa siitd, ettd osaksi kyseessa on opittu tapa ja osaksi perinne. Oletan,
ettd perinteelld viitataan Frobelin pedagogiikasta seuranneisiin vuosiin, joita kasittelin
teoriaosuudessani. Ymmarrykseni mukaan varhaiskasvattajat kokivat, ettd mallin sisalla voi sitten
rohkaista lasta omaan ilmaisuun. Itse jaan pohtimaan sitd, etta voisiko lapsille mallin sijaan antaa
esimerkiksi aiheen ja esittaa kysymyksid, joista lapset voisivat oivaltaa vastauksia? Minua
ilahduttikin nahda viimeisen viikon lopulla, kun lapset olivat saaneet piirtaa ja maalata isoja
tonttuja seinalla olleelle isolle paperille vapaasti. Paperi oli asetettu samoin kuin yhdessa minun

ohjaamassani kehopiirustushetkessa.
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Toin viimeiselle viikolle mukaan my0s digitaitoja ja harjoittelimme animaatioiden tekemista
iPadilla. Tahan ei osallistunut kovinkaan moni lapsista, mutta muutama heista halusi kokeilla.
Tulkitsin, ettd innostuksen puute saattoi johtua siitd, ettd minulla oli kdytettavissani vain yksi iPad

ja lapset joutuivat odottamaan vuoroaan, jolloin he keksivat muuta puuhaa.

5.1.5. KOKONAISUUDEN POHDINTA

Jos ajatellen kokonaisuutta ja esittamaani tutkimuskysymysta Miten saada taide osaksi
jokapdivdistd varhaiskasvatusta? tulkitsen aineistoni perusteella, ettad olen taideperustaisessa
toimintatutkimuksessani pystynyt lisadmaan erilaisia taidemuotoja arkeen ja |6ytanyt siihen
erilaisia tapoja. Laskin havaitsemani taidekasvatukselliset hetket, joissa oli aikuinen lasna ja niiden
lukumaara oli ensimmaisella viikolla 2—3 kertaa padivdssa, kun taas viimeisella viikolla niiden
maara oli kasvanut 5—6 kertaan paivassa. Taiteen tekemisen tavoista ja ilmaisun muodoista
merkittavimpia ovat mielestani olleet sellaiset tavat, jotka ovat lahteneet muodostumaan lasten
omista ideoista, kuten linnojen rakentaminen, ja ndin ollen vahvistaneet myos lasten keskinaista
vuorovaikutusta. Naista on muodostunut myds holistisempia kokonaisuuksia ja toiminnan kehys
on ulottunut seka ulko- etta sisatiloihin. Olen myo6s 16ytanyt ehdotuksia siihen, milla tavalla
taidetta voitaisiin kokeilla tuoda enemman taman yksikon arkeen. Nakisin aineistoni perusteella,
ettd erds merkittava tekija olisi resurssien parantaminen. Varhaiskasvattajatkin kirjoittivat
loppukyselylomakkeen (liite 5) vastauksissaan, etta taidekasvatus oli lisdantynyt ja he kokivat, etta
muutos oli tapahtunut suurimmaksi osaksi sen takia, ettd mina olen tutkielmantekijana ja
taidekasvattajana mahdollistanut sitd, toimimalla yksikon lisdaresurssina. Ajallisesti
varhaiskasvattajat huomioivat erityisesti taidekasvatuksen lisddantyneen iltapaivissa niin
kuvallisena kuin kasityollisenakin ilmaisuna sekd myo6s lukuhetkina. Toinen ehdotus, joka
tutkielman aineistosta nousi esiin itselleni tarkedna, oli laajentaa taidekasvatuksen ajallisen
toteutumisen kehysta. Talla tarkoitan sita, ettd taidekasvatus ei tapahtuisi vain yksittdisissa

hetkissa vaan siita pyrittdisiin tekemaan kokonaisvaltaista.

Varhaiskasvattajat kirjasivat, ettd suurin osa taiteen ja ilmaisun muodoista olivat heille jo
entuudestaan tuttuja. Uusina menetelmind mainittiin kehopiirtdminen, nukketeatterin

aktiivisempi hyodyntaminen ja makramee-tydskentely.
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Keskusteluissa tuli ilmi sama asia. Useimman tekniikan kohdalla kuulin maininnan siita, etta joskus
aiemmin tekniikka oli ollut kaytossa tai ainakin siita oltiin tietoisia. Varhaiskasvattajat tuntuivatkin
tuntevan hyvin tietoisia erilaisista toiminnan tavoista ja pyrkivat sisallyttdmaan niita arkeen omien
resurssiensa mukaisesti. Ryhman lapsille useimmat tekemisen muodot tuntuivat kuitenkin olevan
uusia, joten mahdollisesti juuri taman ryhman kanssa muotoja ei ollut aiemmin kaytetty tai sitten
lapset eivat endaa muistaneet niita. Aineiston mukaan kuitenkin monimuotoinen taidetekeminen
vahvisti yhteisollisyytta ja tuki vuorovaikutusta. Kolmas esiin nousseista havainnoista liittyikin
siihen, etta dokumentoiminen vahvistaa lapsilahtdista toimintaa ja lisaa ndin ollen lapsen
kiinnostusta osallistua taiteelliseen tekemiseen, riippumatta siitd onko lapsella siihen luontaista
kiinnostusta. Taman myo6ta nakisin, etta lapselle tarjoutuu talléin myés enemman mahdollisuuksia

ilmaista itsedan ja tulla paremmin nahdyksi seka kuulluksi.

5.2. VUOROVAIKUTUS

Taideperustaisen toimintatutkimuksen erdana tarkastelun teemana ja kohteena oli vuorovaikutus
ja erityisesti se, ettd kuinka taide vaikuttaa vuorovaikutukseen. Myds toinen tutkimuskysymykseni
Miten taidekasvatuksen lisddminen vaikuttaa ryhmdn toimintaan ja vuorovaikutukseen? liittyi
tahan teemaan keskeisesti. Ruokonen kirjoittaa, ettd taide- ja taitokasvatuksen yhtena keskeisena
asiana nahdaan myos sen vaikutukset lasten vuorovaikutus- ja yhteisty6taitoihin. Ruokonen jatkaa,
etta tama voi tarkoittaa esimerkiksi sita, etta lapsi ymmartaa ja kunnioittaa yhdenvertaisuutta ja
tasa-arvoa seka toisten ihmisten erilaisia Iahtokohtia. Han my®0s kirjoittaa, etta taide on yksi
ilmaisukeinoista ja silla voidaan tdhdata kokonaisvaltaiseen oppimiseen (Ruokonen, 2022).
Vuorovaikutuksellisissa tilanteissa voidaan havaita myos erilaisia vaiheita, joita Vilén ja kollegat
kuvaavat seuraavasti: Alkavan ryhmdn muodollinen vaihe, Rakentuvan ryhmdn tutustumisvaihe,
Tiivis ryhmd ja onnellisuusvaihe, Luova ryhmd ja vallankumousvaihe, kypsyysvaihe ja
lopettamisvaihe. (Vilén ym. 2002, 2008) Tarkastelen vuorovaikutuksen kehittymistd myos hieman
ndiden vaiheiden valossa. Havainnoin erityisesti sellaisia ryhmassa tapahtuvia
vuorovaikutuksellisia tilanteita, joihin selkeasti liittyi taide- tai taitokasvatuksellinen toiminta,

jattden esimerkiksi perinteisen leikin tarkastelun ulkopuolelle.
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Olin myos kysynyt varhaiskasvattajien ajatuksia vuorovaikutuksesta. Varhaiskasvattajat kirjoittivat,
ettd heidan mielestaan taidekasvatus vaikuttaa vuorovaikutukseen hyvalla tavalla. Vastauksissa
mainittiin muun muassa se, ettd taidekasvatus vahvistaa yhteisollisyytta ollen yhdistava tekija ja
edistden vuorovaikutustaitoja. Varhaiskasvattajat mainitsivat myds, etta taidekasvatus voi lisata
luottamusta omaan itseensa, kehittda mielikuvitusta ja yhdessa ideointia seka olla avaava tai

rauhoittava tekija.

Tarkkaillessani vuorovaikutteisia tilanteita oman tutkielmani aikana havaitsin, etta
vuorovaikutukselliset tilanteet kehittyivat taidekasvatuksellisien muotojen lisdantyessa. Alussa
havaitsin rinnakkaista vuorovaikutusta esimerkiksi laululeikeissa, joissa toisten lasten toiminta ja
yhdessa tekeminen innostivat muita lapsia mukaan. Selvasti myos esimerkiksi varittdaessa tai
maalattaessa kaveri halusi usein tehda samaa tai innostui toisen tekemisesta. Tama voitaisiin
Vilénin ynna muiden mukaan ndhda muodollisena vaiheena, jossa olemme vield hieman

varautuneita ja kohteliaita toisillemme (Vilén ym., 2002, 2008).

Nakisin, ettda saman vaiheen voisi nahda jatkuvan viela seuraavalle viikolle siirryttaessa, jolloin
huomasin innostusta ja yhtenevaisyyden tunteita yhteisilla kirjan lukuhetkillad. Tata
vuorovaikutteisuutta tukivat myds lahtékohtani, jossa esimerkiksi sanataiteellisten harjoitusten ja
yhteisten lukuhetkien katsottiin tukevan yhteisollisyytta seka lukuhetkien tukevan myos aikuisten
ja lasten valista vuorovaikutusta. (Vahamaa, 2022, Aerila & Kauppinen, 2019). Myds
havainnoimassani toimipisteessa innostuttiin yhdessa kirjoista ja niista my6s vaihdettiin ajatuksia.
Kirjan lukuhetkia useimmiten myds odotettiin. Tarinoita mukanaan tuonut Kettu Karvonen -
hahmo oli esiintynyt lasten keskusteluissa myds niilla viikoilla, joina en ollut paikalla. Lisaksi luovan
liikunnan hetkella tehty kartta inspiroi lapsia tekemaan omia karttojaan. Myds kartat tuottivat
lasten vilille tarinallista kerrontaa, joka siirtyi mukaan heidan leikkeihinsa. Tarinoita jaettiin myos

aikuisille. Esimerkiksi eras lapsista kertoi kartastaan nain:
“Médrkékartta, tadlld on johtaja mérko, se on kaikista isoin.”
Johon toinen lapsi jatkoi:

“Ensin Iéhdetddn noitaovesta Iépi, tullaan mérkéovelle, josta I6ydetddn morké ja
ollaan iloisia.”
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Nain ollen havaitsin, etta kirjanlukuhetket vahvistivat yhteiséllisyytta ja toivat mukanaan jaettuja
hetkia. Valilla niista seurasi myos yksittdisia kohtaamisia sellaisten lasten kanssa, jotka toivat kirjan

minulle ja pyysivat minua lukemaan sita.

Halusin tuoda ulkoiluun mukaan toimintaa, joka poikkesi tavanomaisesta tekemisesta. Koska oli
syksy, sienet olivat jollakin tapaa mukana leikeissa ja puheessa. Niinpa aloin piirtdmaan jalallani
sienid pihan hiekoitukseen. Lapset tulivat uteliaiksi ja tiedustelivat mita olen tekemassa. Kerroin
heille piirtavani. Pian myos he halusivat piirtdaa. Mietimme yhdessa sienien muotoa seka sita, milla
tavoin maahan voi piirtda. Pian kengankarjet ja kepit piirsivatkin sienimetsaa maahan. Mita
enemman sienia syntyi, sitd enemman lapsia liittyi mukaan. Lopulta maassa olikin hieno kokoelma
eri nakoisia ja kokoisia sienia. Tassa toiminnassa tutkiva ja kokeileva seka utelias ote, jota voidaan
loytaa esimerkiksi Deweyn filosofiasta (Dewey, 2010), toi mukanaan yhteisollisyytta, joka levisi

kokemuksista.

Omien havaintojeni mukaan kolmannella viikolla tapahtui huomattava muutos, jolloin taiteen
tuoma vuorovaikutus alkoi ndakya monessa asiassa. Kolmas viikko toi selkedsti mukanaan
yhteisollistd vuorovaikutusta. Tama nakyi etenkin linnojen rakentamisessa niin sisalla kuin
ulkonakin. Ulkona linnan rakentelussa, linnan alkaessa muodostua, alkoivat lapset kutsumaan lisaa
rakentajia mukaan, mutta linnaa rakennettaessa myos eridvia mielipiteita uskallettiin tuoda ilmi.
Tassa nakisin, etta lilkkuimme onnellisuuden ja vallankumouksen vaiheissa (Vilén ym. 2002, 2008).
Sisalla tehdyt linnat herattivat uteliaisuuden uudestaan ja lapset kysyivat, paasisivatko hekin
mukaan tekemaan linnoja? Toisten tekemisesta innostuttiin ja rakennusideoita vaihdettiin.
Nahdakseni kaikki ryhman paikalla olleet lapset kavivat rakentamassa ainakin yhden linnan tai
vahintadnkin seuraamassa linnojen rakentamista. Linnoja jatkettiin viikon sisdlld maalaamalla ja jos
aika olisi riittanyt, myo6s ulkona olevaa linnaa olisi voinut maalata. Yhteisollisyys alkoi nakya myds
muissa tekemisissa. Kettu Karvonen esitteli tarinan, talld kertaa kertoen sen itse
nukketeatterilavasteen sisalta. Tarina osallisti lapsia ja heidan piti keksia tapoja, kuinka pelastaa
ketun kaveri, eli janis, kuopasta. Lopulta se onnistui vasta kun kaikki vetivat yhdessa
kuvitteellisesta narusta. Kettu ja janis toivat mukanaan kasan muita kavereita, eli kdsinukkeja. Yksi
varhaiskasvattajien toiveista oli ollut, etta roolivaatteita ja kdsinukkeja tuotaisiin esille ja kayttoon.
Koska toimipisteelle oli myos saapunut uusi teatteri/kauppa -kaluste, oli sen myotéa luontevaa
esitelld kasinuket. Draamallisen esityksen myo6ta lapset padsivat tutuksi kdasinukkeihin ja niilla

esittdmiseen. He paasivatkin kokeilemaan omien tarinoiden kertomista kadsinukkejen avulla.
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Esityksia ennen lapset pohtivat hieman rooleja ja tarina kehittyi suurimmalta osin tekemisen
lomassa. Lapset toimivat niin esittdjina kuin katsojinakin. Tarinankerronta oli hyvin spontaania.
Huomasin toiminnassa mahdollisuuden vieda asiaa jalleen pidemmalle. Kasinukkeja olisi voinut
sisallyttaa helposti muuhunkin toimintaan. Kuulinkin, etta varhaiskasvattajilla oli arjessa mukanaan
muun muassa Vahvuus Varis -kasinukke, jonka nainkin jossain kohtaa piirilla mukana. Kaiken
kaikkiaan kolmannella viikolla tapahtui muutos siina suhteessa, ettd huomasin
kanssainnostumista, tarinoiden ja leikkien syntya taiteellisen tekemisen kautta seka osallisuuden
lisdantymista taidetekemisessa. Tama nakyi hyvin myds kehopiirtamisen pienryhmissa. Lapset
ottivat kontaktia toisiinsa piirrosten kautta, havainnoimalla muiden lasten piirtdmisen tapoja seka
erilaisia jalkia. Toisten tekemisesta innostuttiin ja rohkaistuttiin seka luotiin yhdessa
merkityksellisia jalkia. Oli myods mukava huomata, etta yhteisilla isoilla papereilla voitiin toimia
sovussa ja omalla piirroksella jatkettiin toisen tekemaa. Tein myds talla viikolla havainnon siita,
etta taiteentekeminen henkil6ityi vahvasti minuun, koska mahdollistin erilaisia tekemisen tapoja.
Usein juuri minulta osattiin kysya ndita toimintoja tai minua odotettiin saapuvaksi, jotta jokin

tekeminen voi alkaa.

Neljas eli viimeinen viikko toi tullessaan melko samankaltaista toimintaa kuin edellinenkin.
Esimerkiksi linnojen rakentelu jatkui edelleen ja lapset tekivat rakennussuunnittelua yhdessa ja
erikseen. Nadin etta olimme pdasseet taas siirtyneet uuteen vaiheeseen, jossa olimme kypsyneet
edellisesta vaiheesta ja olimme valmiimpia tyoskentelemaan yhdessa. (Vilén ym. 2002, 2008).
Lapset suunnittelivat etenkin ulkona mita linnoihin tulee: kaytavia, kellareita, huoneita yms.
Viimeisella viikolla kokeiltiin my0s erilaisia tapoja tehda, kuten animaatiota sekad kolmiulotteista
muotoilua. Lisdksi joulu toi tullessaan monenlaista varhaiskasvattajien jarjestamaa taidetoimintaa

kuten lauluharjoituksia ja tonttumaalauksia.

Havainnointieni mukaan viikkojen aikana siis tapahtui selkeitd muutoksia vuorovaikutuksessa. Olin
kirjoittanut havaintoihini nain:
Kun taidetekemisté on enemmdn, vuorovaikutus liséiéintyy. Kiinnostus toisen

tekemddn sekd oman tyon esittelyd muille. Halu ndyttéé tekemisid myés kotona.

Uudet tekemisen muodot tuottivat uutta innostusta, joka toimi selkedsti parhaiten siten, etta otin
materiaalit esille ja aloin itse kokeilemaan niilld tekemista. Lapset innostuivat hyvin helposti

mukaan, ilman tarvetta kysya tai ohjeistaa.
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Naenkin, etta toimin tuollaisissa tilanteissa reggiolaiseen tapaan mahdollistajana. Kolmannella
viikolla tapahtui selked muutos kohti yhteisollisempaa toimintaa. Taiteellisessa toiminnassa tuli ja
meni eri lapsia, innokkaimpina edelleen ne, jotka olivat olleet alun perinkin kiinnostuneita
taiteellisesta toiminnasta. Jossakin kohtaa esimerkiksi toinen opiskelija, joka vietti aikaa kanssani
taidetekemisten aarella havaitsi, etta lapsia oli nyt tekemassa paljon enemman. Mindkin huomasin
taman, silla tilan istumapaikat olivat koko ajan taynna ja toimintaa piti rytmittaa siten, etta lapset
vuorottelivat tekemisessa. Uusikyla painottaa artikkelissaan nimeen omaan sitd, etta kasvattajan
vaikea ja tarkea tehtava on tukea jokaista lasta mukaan toimintaan hanen omista lahtékohdistaan.
Uusikylan mukaan pedagogisella rohkaisulla ja ohjaamisella voidaan tukea jokaisen lapsen omia
kykyja ja saada lapset 16ytamaan oma ilmaisutapansa (Uusikyld, 2022). Jostain syysta lasten
osallisuuden lisdantyminen ei kuitenkaan nayttaytynyt samalla tavalla varhaiskasvattajille.
Kysyttdessa lasten kiinnostuksesta taiteellista ilmaisua kohtaa, varhaiskasvattajat olivat
loppukyselyssa (liite 5) vastanneet, ettd suurin piirtein samat lapset kuin aiemminkin suuntautuvat
edelleen taiteelliseen tekemiseen ja puolestaan ne lapset, jotka olivat aiemmin valinneet leikin,
valitsivat sen edelleen. Yhdessa vastauksessa mainittiin, etta lapset ovat olleet vastaanottavaisia ja
saattavatkin valita taiteellisen tekemisen ennen leikkeja. Tadsta herdakin ajatus, ettd kuinka
voisimme tehda taiteellisesta tekemista vieldkin leikinomaisempaa ja kuinka paljon toistuvuutta

tarvittaisiin, jotta jokainen |6ytdisi omia ilmaisun tapojaan.

Kaiken kaikkiaan kiteyttdisin, etta toimintatutkimukseni suurimpana muutoksena
vuorovaikutuksessa oli yhteisollisyyden kasvaminen seka taiteen kautta kaydyt keskustelut lasten
valilla. Sellaisia en niinkdan huomannut tapahtuvan ensimmaisella viikolla, kun taas viimeisella
viikolla niita oli jo paljon. Varhaiskasvattajilta kysyttdessa, ettd ovatko lapset puhuneet
taidesisalloista (liite 5), he vastasivat, ettd ainakin satuhetkista, Kettu Karvosesta ja
sokeripalalinnoista oli keskusteltu. Sokeripalalinnojen tekemisen odottaminen oli myds mainittu ja
lisdksi lapset olivat halunneet kertoa tekemistdan toista tai ndayttaa niitd vanhemmilleen

lapsenhakutilanteiden yhteydessa.
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5.3. EKOLOGINEN KEHYS

Tutkielmaani maarittaa aikakausi, jolla elamme, jota olen nimittanyt ekokriisin aikakaudeksi. Veli-
Matti Varri kirjoittaa, etta kasvatus kietoutuu aikansa kasityksiin seka ideologioihin ja on
yhteiskunnallisesti maaraytynytta. Han jatkaa, etta lansimaista elamanmuotoa maarittaa
teknologinen maailmankuva, joka vaistamatta vaikuttaa myos kasvatukseen. Varri kirjoittaa, etta
olemme tietoisia ymparistollemme vahingollisesta elamantavastamme. Pidamme siita silti
edelleen kiinni, vaikka meilla on vastassa ekologinen kriisi, joka vaikuttaa siihen, ettd suhteemme
maailmaan muuttuu. Varri sanookin, etta ekologisesti kestavan maailmansuhteen luominen vaatii

my0s kasvatukselta uudenlaisten luontosuhteiden muodostamista. (Varri, 2018.)

Varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa mainitaan myds, ettd on huomioitava kestavan
elamantavan valttamattomyys seka arjen valintojen ja toimimisen vastuullinen suhtautuminen
luontoon ja ymparistoon (Opetushallitus, 2022). Suosalo ja kumppanit painottavat
materiaalivalintojen tarkeytta, sita kuinka voimme arjessa valita ostavamme uutta tai kierrattas,
kayttaa olemassa olevaa tai ruokkia mieltamme aineettomilla asioilla (Suosalo ja muut, 2008).
Koin siis tarkedksi kiinnittda omassa tutkielmassani naihin asioihin huomiota, lahinna

taidekasvatuksellisesta nakokulmasta.

Toimipisteessa oli sdilotty runsaasti erilaisia materiaaleja, joita voi kdyttaa taidekasvatuksessa.
Naita olivat maalaus- ja piirustusvalineiden lisaksi muun muassa erilaiset helmet, tarrat, kartongit,
pahvit, kierratysmateriaalit, tikut, pillit ja muut kuvataiteelliseen ja kasityolliseenkin ilmaisuun
sopivat materiaalit. Lisaksi toimipisteesta |0ytyi esimerkiksi rooliasuja ja kasinukkeja seka joitain
kirjoja. Materiaalia oli siis kdytettavissa hyvin ja sita ei ollut tarpeen hankkia lisda. Olemassa olevia
materiaaleja kaytettiinkin toimipisteessa ja minakin pyrin tarjoamissani ehdotuksissa kdayttamaan
sielta jo 16ytyvia materiaaleja, lukuun ottamatta sokeripaloja, jotka hain linnoja varten. Huomasin
myos, ettd kasvattajat kehottivat lapsia kdyttamaan aina koko paperin ja mahdollisesti sen
molemmat puolet. Heilla oli kdytdssdan ajatus siita, etta piirtdmiseen ja maalaamiseen
kdytettaisiin vain yksi paperi per paiva, mutta tdma ei aivan toteutunut, silla valilla lapset hakivat
omatoimisesti lisaa paperia. Toin piirustuspapereiden lisaksi tarjolle myos toisesta tehtavasta
ylimaaraiseksi jadneita voimapaperin paloja, joita leikkasin sitten osapuilleen A4-arkin kokoisiksi.
Niinkin pieni asia kuin varin muutos paperissa (voimapaperi on vaalean ruskeaa) oli lapsista

kiinnostavaa ja kokeilimme muun muassa sitd, kuinka vaaleat varit tulivat siina esille.
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Kestavaa kehitysta tukeviin arjenvalintoihin, kuten esimerkiksi kohtuullisuuden opetteluun ja
vastuulliseen uudelleenkayttéon, ohjaa myods varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Ndin lapset
voivat myos omilla teoillaan kokea vaikuttavansa kestdavaan eldmantapaan (Opetushallitus, 2022).
Pyrin huomioimaan my®ds sen, etta mahdollisimman vahan maalia tai liimaa paatyisi viemariin ja
toteuttamaan lasten kiinnostuksen kohteisiin liittyvia pidempiaikaisia jatkuvia projekteja. Lisaksi
pyrin kiinnittdmaan huomiota myos siihen, ettd toiden tekemiseen kadytettaisiin kierratettyja ja jo

olemassa olevia materiaaleja.

Koen kuitenkin, etta niiden viikkojen aikana, kun olin paikalla toimipisteessa en paassyt
vaikuttamaan lasten luontosuhteeseen siind maarin kuin olin alun perin ajatellut.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan ymparistokasvatuksessa voidaan nahda kolme
ulottuvuutta, jotka ovat oppiminen ympdristossé ja ympdristdstd seké toimiminen ympdiriston
puolesta. (Opetushallitus, 2022, 51). Mielestani vahvimmin ndista korostui toimiminen ympariston
puolesta. Kiinnitin kylla huomiota perinteiseen lajitunnistukseen ohjatulla retkella, aloitin ulkona
muun muassa maahan piirtamista seka opetin lapsille lumirakentamisen taitoja. Kuitenkin asiassa
olisi edelleen mahdollisuuksia menna paljon syvemmalle. Kuten Cantell ja kollegat kirjassaan
Ympdiristékasvatus kirjoittavat, taidekasvatus voi vahvistaa myds ympariston havainnointia seka
luontosuhdetta ja omakohtaisia ymparistokokemuksia. (Cantell & ym. 2020). Kuitenkin ulkona
tapahtuva opetus ja maailmansuhteen luomisen tasot jaivat vahalle, vaikka koen ne omiksi
vahvuuksikseni. Huomasin asettuvani ulkona ennemminkin havainnoimaan toimintaa sen sijaan,
etta olisin visioinut ymparistotaidekasvatuksen muotoja pidemmalle. Ehka otin ulkona
enemmankin seuraajan ja tutkielmantekijan roolin kuin taidekasvatuksellisen katsontakannan. Kun
ajattelen tilannetta nain jalkeenpain, toimisin toisin ja suunnittelisin ulos toimintoja, joita lapset
voisivat myos omatoimisesti toteuttaa tai joita tehtaisiin vuorovaikutuksessa toisiin. Tutkielmani
tarkkailun tasot ovat moninaiset ja on aivan ymmarrettavaa, ettd esimerkiksi tallaisten
toimintamuotojen sisallyttdminen ja tuominen arkeen ottaa oman aikansa. Toisaalta tdman
huomaaminen on muun muassa jo poikinut siihen, ettd suunnittelin varhaiskasvatusta
opiskeleville opintoihini liittyen ymparistotaidetunnin, jossa kiinnitin huomiota nimenomaan
aineettoman ymparistokasvatuksen taitoihin. Taman lisdksi suunnittelin varhaiskasvattajille
koulutuksen, jossa pyrittiin havainnoimaan ja tukemaan kokemuksellista ilmaisua. Tassa naenkin

kokonaisuuden, jota olisi kiinnostavaa lahted myos jatkotutkimaan.
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5.4. MUUT VAIKUTTAVAT TEKIJAT

Tutkielmani aikana pyrin myos havainnoimaan taidekasvatukseen vaikuttavia tekijoita. Niita oli
tarkasteltu myos Karvin arvioinneissa (Repo ym. 2019, Juutinen ym. 2021). Tarkastelemassani
toimipisteessa taidekasvatusta pidettiin selkedsti arvokkaana asiana ja sita pyrittiin sisallyttdmaan
jokapaivaiseen arkeen. Varhaiskasvattajat mainitsivatkin keskusteluissa, kuinka tutkielman myo6ta
on ollut mukavaa huomata, etta heilla on monenlaisia taidekasvatuksen toimintoja arjessaan.
Varhaiskasvattajat kokivat muun muassa sen, etta sanoitin heille missa kaikessa esimerkiksi
arkkitehtuurikasvatus voi nakya heidan toiminnassaan olleen heille avuksi ja he kokivat sen myds
kannustavaksi. Oman nakemykseni mukaan varhaiskasvattajat tekivatkin paljon toita
mahdollistaakseen monipuolisen ja turvallisen varhaiskasvatuksen. He my6s pyrkivat
sisallyttamaan erilaisia taidekasvatuksen muotoja varhaiskasvatuksen arkeen olemassa olevilla

resursseilla.

Taidekasvatusta ajatellen merkittavimmiksi vaikuttaviksi tekijoéiksi tulkintani mukaan nousivatkin
resurssit seka kaikkien lasten mukaan saaminen toimintaan. Resursseista eniten kiinnitin huomiota
tilallisiin ja henkilostoresurssiin. Lisaksi my&s arjessa tapahtuvat muutokset ja yllattavat tekijat
vaikuttivat tarkasteluviikkoina. Nama tekijat oli mainittu myos Karvin arvioinneissa (Repo ym.
2019, Juutinen ym. 2021). Resurssitekijat mainittiin myos varhaiskasvattajien loppukyselyssa (liite
5). He muun muassa mainitsivat sen, ettd kuinka paljon jo yksi ihminen enemman arjessa
mahdollistaa ja miten toimipisteen tilalliset erityispiirteet vaikuttavat. Kasvattajat olivat myos itse
harmissaan siita, etteivat puitteet aina mahdollista laaja-alaista taidekasvatusta. Monipuolisen
taidekasvatuksen suunnittelu ja valmistelu vaatiikin aikaa. Aikaa varhaiskasvattajatkin toivoivat
saavansa, niin suunnittelulle kuin valmistelullekin. Nykyisessa arjessa sitad ei omien
havaintojenikaan mukaan mahdollistunut siind maarin, etta taidekasvatusta voisi toteuttaa laaja-
alaisesti. Suunnitteluaika vaikuttaa mielestani myds siihen, ettei varhaiskasvattajien valttamatta
tarvitsi tukeutua valmiisiin malleihin, vaan heilld olisi aikaa dokumentoida ja rakentaa lapsen
mielenkiintoihin perustuvaa monialaista taidekasvatusta. Tasta esimerkkind ohjaamani
kehopiirtaminen, jonka ennakkovalmistelin lapsille ja kasvattajille. Varsinainen tekeminen on
itsessaan yksinkertaista ja hauskaa ohjattavaa, mutta paperien kiinnittdminen, toiminnan
suunnittelu ja loppusiivous vaativat aikaa ja tilaa. Tallaisen toiminnan toteuttaminen tarkoittaisikin

kdytannossa sitd, ettd yksi kasvattaja olisi poissa lasten luota valmistelujen ja siivouksen ajan.
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Tosin valmistelun voisi tehda ainakin osittain myos lasten kanssa, mutta tama taas vaatisi sen, etta
paperit ja tarvikkeet voisivat jaada tilaan siihen saakka, kunnes toimintaa paastaan jatkamaan.
Nahdakseni tallaisen toiminnan suunnittelu puolestaan vaatisi syvempaa taidekasvatuksellista
ymmarrysta tai taiteilijoiden tuntemusta. Tassa yhteydessa pohdinkin, etta usein
taidekasvatukselliset kasityksemme rakentuvat omien kokemustemme varaan ja saatamme toistaa
esimerkiksi samoja kokemuksia ja asioita samalla tavoin kuin niita on meille lapsuudessamme
opetettu. Keskustelin aiheesta myos taidekasvatusopiskelijakollegani kanssa ja pohdimme, etta
usein oppiaksemme uusia tapoja taytyisi ensin purkaa vanhat ajatukset ja tavat, jotta on valmis

ottamaan vastaan uutta ja ndin ollen kehittdmaan toimintaa uuteen suuntaan uusilla tavoilla.

Tassa toimintapisteessa keskeisimmiksi resurssiasioiksi nousivat mielestani tilalliset haasteet seka
henkildresurssit. Toimipisteessa oli pienet tilat, joissa piti kierrattaa eri toimintoja, joten usein
aloitettu toiminta piti keskeyttaa ja pitkajanteisia prosesseja oli vaikeaa mahdollistaa. Tilalliset
asiat nousivat esiin myos keskusteluissa varhaiskasvattajien kanssa. Esimerkiksi taiteellista
ilmaisua tehtiin osittain samassa tilassa kuin missa ruokailtiin, joten aina ruokailun tullessa
toiminta piti keskeyttaa ja jaljet siivota. Toisessa tilassa, jossa taidekasvatusta toteutettiin, piti
puolestaan huomioida myos toisten ryhmien kayttoétarpeita ja siirtda oma toiminta pois toisten
edesta. Lisdksi esimerkiksi taidetarvikkeita sijaitsi useassa eri paikassa ja sailytys- tai kuivaustiloja
valmiille teoksille oli vahanlaisesti. Tekemisen kannalta tama on haastavaa, koska tilojen rajallisuus
vaatii tyontekijalta selkedsti enemman valmisteluita, suunnittelua ja soveltamiskykya. Viime
vuosina monitoimitilat ovat olleet yleistyva trendi myds uusien koulujen ja pdivakotien
suunnittelussa. Tasta esimerkkina Kaarinaan Piispanristille rakentuva paivakoti, jossa tilat
suunnitellaan muuntojoustaviksi monitilaymparistoiksi, tarkoittaen avoimia tiloja ja siirreltavia
seinid (Aamuset, 2023). Mielestani olisikin arvokasta sailyttaa esimerkiksi luovalle tekemiselle
sellaisia tiloja, joissa prosessi voisi jaada kesken ja sitd voisi jatkaa vaikka koko viikon, ilman ettd
tila taytyy muuttaa johonkin toiseen tarpeeseen tai luovuttaa toisen ryhman kayttoon kesken
prosessin. Reggiolaisuudessa ymparistd ndahdaan yhtena opettajana. Tilat ovat kiintea osa
pedagogiikkaa ja niiden sijoittelussa on kaytetty harkintaa, jotta voidaan hyddyntaa niita
mahdollisuuksia, jotka ovat olemassa ymparistossa. Oman ndakemykseni mukaan tavallisessa
suomalaisessa paivakodissa, joka ei ole erityisesti orientoitunut esimerkiksi taiteeseen, ndakee

hyvin harvoin tiloja, joissa leikit voisivat sailya tai taidetta voisi tehda pitkdjanteisesti.
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Yleensa tavarat tulee kerata pois ja useimmiten myos piiloon esimerkiksi kaappeihin tai laatikoihin.
Yhteisten tilojen yllapito on myos tarkea osa lapsen kasvamista, mutta olisi hienoa, jos jatkuvuutta

pystyttaisiin valilla mahdollistamaan.

Arjen ymparist6lla on meihin vaikutus monellakin tapaa. Esimerkiksi meita ympardoivat esineet
seka tapahtumat ja ymparisto voivat koskettaa meita myos esteettisesti. Tata voidaan kutsua arjen
estetiikaksi, jota John Dewey kasittelee teoksessaan Taide kokemuksena. Puolakka selventas, etta
Deweyn arjen esteettiset kokemukset rakentuvat nimenomaan sellaisiin esteettisiin kokemuksiin,
jotka herattavat ihmisen kiinnostuksen ja suovat nautintoa useammalle eri aistille. Naita voi kokea
my0s luonnossa, kuvastaen niin ihmisten kuin muunlajisten suhdetta ymparistéonsa (Dewey,
2010, Puolakka, 2021). Ymparist6lla voi siis olla suurikin merkitys toiminnallemme seka esteettisen
kokemusten saamiseen, joten olisi toivottavaa, etta myos tama huomioitaisiin tilojen
suunnittelussa. Tarkeaa olisi my0s sailyttda monimuotoista luontoa ymparillamme, jotta tuleva
sukupolvi voisi nauttia myos luonnon tarjoamista esteettista kokemuksista, puhumattakaan sen
yleisesta tarkeydestd meille. Mielestdani nama ovat kuitenkin resurssitekijoita, joihin
paattajillamme olisi mahdollisuus vaikuttaa. Esimerkiksi tilojen suunnittelussa voitaisiin ottaa
enemman huomioon kasvattajien ja lasten ajatuksia seka tarpeita. Lisaksi esimerkiksi

taidekasvattajien ja varhaiskasvattajien pitkadaikaista yhteistyota voitaisiin kokeilla paivakodeissa.

6. LOYDOKSET JA REFLEKTOINT]

Tutkielmassani esitin paakysymyksen: Miten saada taide osaksi jokapdivdisté varhaiskasvatusta?
johon pyrin tutkielmallani vastaamaan. Lisaksi tarkkailin vastauksia kysymykseen: Miten
taidekasvatuksen lisddminen vaikuttaa ryhmdn toimintaan tai vuorovaikutukseen? Toimipiste
valikoitui vapaehtoisuuden mukaan ja minulla ei ollut siitd ennakkotietoja. Jo ensimmaiselld
viikolla havaitsin, ettd hypoteesini siita, etta taidekasvatus ei olisi paivittaista toimipisteissa
osoittautui taman paivakodin osalta vaaraksi. Tassa toimipisteessa pdivittdisessa toiminnassa oli
nimittdin havaittavissa taidekasvatuksen eri muotoja. Tama nakyy myos taulukostani, johon olen
kirjannut ne taiteenmuodot, jotka ensimmaisella viikolla havaitsin, vaikkakin joitakin niista (kuten
lukuhetket) toteutin itse tutustuessani lapsiin. Jokapaivaisyys koski kuitenkin Idhinna niita lapsia,

jotka olivat itse aktiivisesti kiinnostuneet taideilmaisujen muodoista.
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Toimipiste oli selkeasti myds kiinnostunut taiteen sisallyttamisesta lasten arkeen ja henkilokunta
teki toita sen mahdollistamiseksi. My6s varhaiskasvatuksen henkilékunnan vastauksissa
alkulomakkeeseen (liite 4) kavi ilmi, etta he toteuttivat erilaisia taiteen muotoja arjessaan.
Ajallisesti taiteentekeminen oli sijoittunut joko aamupiireihin (laulu) tai aamu- tai
iltapdivatoimintaan. Taidemuodot vaikuttivat rutinoituneen tiettyihin ilmaisun muotoihin, joita
toistettiin. Tekeminen, joka oli suunnattu esimerkiksi pienryhmatoimintaan ja jolla pyrittiin
tavoittamaan kaikki lapset, oli usein mallilahtoista. Lahtdkohtaisesti tdassa toimipisteessa
taidekasvatuksen toteutumisen alkutekijat olivat siis varsin hyvalla mallilla ja taytyykin muistaa,
ettd jokaisessa toimipisteessa on omalaisensa lahtokohdat, jotka eivat ole suoraan yleistettavissa
kaikkialle. Alkuperdinen hypoteesini oli ndin ollen kaatunut heti alkuunsa. Lahdin kuitenkin ndiden
lahtokohtien pohjalta etsimdan tapoja, joilla taidekasvatus voisi olla osa paivittaista arkea
monipuolisena, ekologisena seka kiinnostavana ilmaisun muotona. Ldhdin siis kiinnittdmaan
huomiota taidekasvatuksen lisaamiseen arkeen, sen muotojen monipuolistamiseen seka
taidekasvatuksen tarjoamiseen kaikille lapsille. Lisaksi halusin tukea lapsilahtdisyytta seka lasten
omaa ilmaisua. Ryhmadssa oli luonnostaan seka taiteen ilmaisumuotoista kiinnostuneita lapsia etta
niita, jotka eivat tuntuneet pysahtyvan asian aarelle. Halusin myos panostaa eri ilmaisumuotojen
tarjoamiseen. Lahdin liikkeelle liian isoin muutoksin, jotka eivat soveltuneet ndin nopeasti yksikon
arkeen. Onneksi minulla oli mahdollisuus hakea uusia malleja seuraaville viikoille ja myds kysya
enemman varhaiskasvattajien ajatuksia ja toiveita. Naista tein 16ydoksia, joita avaan seuraavassa

kappaleessa tarkemmin.

6.1. LOYDOKSET

Koen, etta tutkielmani I6ysi ehdotuksia kysymykseen Miten saada taide osaksi jokapdivdisté
varhaiskasvatusta? Nakisin ndiden ehdotusten soveltuvan myos muihin toimipisteisiin, tiedostaen
kuitenkin sen, ettei silti varmastikaan kaikkiin. Lisdksi niiden toteuttaminen vaatii myos toimia ja
tukea. Ehdotukset syntyivat taideperustaisen toimintatutkimuksen aikana yrittdessani l6ytaa
tapoja lisata taidekasvatusta arkeen. Merkittavimpina ehdotuksina sanoisin, etta
varhaiskasvatuksessa tulisi pyrkia toteuttamaan erilaisia taiteen muotoja, jotta jokainen lapsista
voisi [6ytda oman ilmaisumuotonsa ja paasta ndin ottamaan osaa taiteelliseen toimintaan. Talla
tarkoitan sitd, etta jokapadivaisessa arjessa tulisi vastaan runsaasti erilaisia ilmaisun muotoja, joita
lapset paasisivat kokeilemaan seka kokemaan.
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Toisena seikkana nakisin erittain tarkeana sen, etta ilmaisun muotojen tulisi tukea ja mahdollistaa
nimenomaan lasten omaa ilmaisua. Taiteellinen ilmaisun tulisi olla ensisijaisesti lapsilahtoista ja
taitoja opittaisiin taiteellisen toiminnan ohessa. Lisaksi ilmaisun muotoja pitdisi tarjota lapsille niin
omacehtoisesti tartuttaviksi kuin kasvattajien mahdollistaminakin. Kolmas ehdotus on se, etta
rutiininomaisista tilanteista, joissa taidekasvatus tapahtuu, luovuttaisiin ja pyrittdisiin samaan
taide enemman osaksi paivan rakennetta, eli I6ytamaan taide osaksi jokaista paivaa
monimuotoisesti ja kokonaisvaltaisesti. Téhan sopisivat my0ds aineettomat taiteen muodot; usein
tutkiminen, katsominen, kokeileminen antavat meille uusia taiteellisia kokemuksia ja tarjoavat
uudenlaisia ilmaisun kanavia. Kehottaisin kokeilemaan esimerkiksi paivanaloituksessa vaihtelevan
pituisten projektien aloittamista, jotka ovat lapsilahtdisia. Projektit voisivat olla paivan, viikon,
lukukauden tai vaikka koko vuodenkin mittaisia. Ne kulkisivat arjen toiminnoissa mukana ja niihin
sisaltyisi my0s paljon arjen estetiikkaa. Taiteesta voisi ndin tehda kokonaisvaltaisen leikin. Paivan
voisi aloittaa myo6s esimerkiksi lukemalla kirjaa, jolloin heti aamusta jaettaisiin yhteinen kokemus,
joka voisi johdatella pdivan eri toimintoihin. Vaihtoehtoisesti ulkona leikkeihin voitaisiin ottaa
esille tutkimisen valineita, jolloin ymparistda havainnoitaisiin seka tarkkailtaisiin taysin uudesta
perspektiivistda. Nain saataisiin helposti myos mukaan lajien ja ympariston tunnistusta ja néin ollen
myos kestdvan kehityksen tapoja. Tutkielmaa tehdessani ymmarsin myds, etta tallaisten
ehdotuksien toteuttaminen vaatii resursseja, koulutusta, ajattelun ja toiminnan tapojen muutoksia

seka mahdollisesti myds yhteisty6ta varhaiskasvattajien ja taidekasvattajien valilla.

Tutkielmani tarkasteli my6s vuorovaikutuksessa tapahtuneita muutoksia. Havainnointini
perusteella taide lisdsi vuorovaikutusta lasten valilld seka aikuisten ja lasten keskindista
vuorovaikutusta, ainakin suhteessa minuun. Tassa peilaan erityisesti lasten suhdetta minuun
taiteen tuojana yksikkoon. Lapset selkedsti vuorovaikuttivat kanssani erilaisten taidemuotojen
kautta. Osa heista sanallistaen toimintaansa, jotkut osallistumalla ja ndyttamalla tekemisidan. Osa
antaen ideoita ja innostaen muita. Nahdakseni taide myos lisasi kontakteja sekd minun ja lasten
valilla ettd heidan keskindisessa kommunikaatiossaan. Erityisesti taide toi ryhmaan yhteisollisyytta
ja yhteisten kokemusten jakamista. Lisdksi lapsille oli tarkeda vieda yhdessa tehtyja toita kotiin

ndytettaviksi seka esitellad niitd muille ryhmassa olleille aikuisille.
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6.2.  REFLEKTOINTI

Valitsin tutkielmani menetelmaksi taideperustaisen toimintatutkimuksen. Valitsemani
tutkimusmenetelma osoittautui mielestani sopivaksi aiheiston keradamiseen ja sen analysointiin.
Ajattelen kuitenkin, etta toimintatutkimus lienee parhaimmillaan silloin kun sitad tehdaan
toimipisteessa tai paikassa, joka on tutkielman tekijalle tai tutkijalle tuttu jo entuudestaan.
Ulkopuolisena vieraaseen toimipisteeseen asettuminen vaatii aikaa ja toimintakulttuuriin
sijoittuminen voi talloin jaada ohuemmaksi verrattuna siihen etta tutkija olisi jo entuudestaan osa
tyoyhteisda. Koen, etta tyoyhteison jasenena olisi esimerkiksi helpompi ehdottaa muutoksia kuin
ulkopuolisena. Toisaalta ulkopuolisuus antaa mahdollisuuden tarkastella toimintaa tdysin tuorein
silmin, joka voi ndin ollen tarjota sellaisia nakékulmia, joita toimipisteessa tyoskentelevana ei
valttamatta enaa huomaisi. Taman koin vahvuutenani. Oma nakokulmani taidekasvattajana
vaikutti myos siihen, milla tavalla tarkastelin toimintaa enka valttamatta osannut ottaa huomioon
kaikkia varhaiskasvatuksen osa-alueita, vaikka ne pyrinkin tiedostamaan. Taustani ja tietoni
taiteesta sekd sen mahdollisuuksista saivat minut muun muassa ehdottamaan liian nopeita
muutoksia, koska tiedostin itse niiden mahdollisuudet, mutten ehka onnistunut viestimaan niista
toimipisteen varhaiskasvattajille. Parhaimmillaan toiminta itse nayttaa ehdotusten toimivuuden
kdaytannossa. Toimintatutkimuksessa tutkielman tekijalla on monta roolia. Naiden roolien valilla
huomasin vililla tasapainoilevani. Siind kohtaa, kun solahtaa syviélle varhaiskasvatuksen arkeen ja
auttaa esimerkiksi lapsille ulkovaatteita paalle, on hankalaa pysya taysin objektiivisena.
Toimintatutkimuksessa onkin aina tietynlainen subjektiivisuus mukana, mikad on hyva ottaa

huomioon my6s johtopaatoksia tehtaessa.

Asetin taideperustaisen toimintatutkimuksen teemoiksi viisi eri osa-aluetta, jotka olivat
taidekasvatuksen muodot, ekologinen kehys, ajallinen ja tilannesidonnainen toteutuminen,
vaikutukset vuorovaikutukseen sekda muut vaikuttavat tekijat. Mielestani valitut teemat sopivat
hyvin asettamiini kysymyksiin Miten saada taide osaksi jokapdivdisté varhaiskasvatusta? seka
Miten taidekasvatuksen lisddminen vaikuttaa ryhmdn toimintaan tai vuorovaikutukseen? Teemat
helpottivat minua kohdentamaan tiedon keruuta tiettyihin asioihin ja listaamaan niitd teemojen
alle. Valitsin dokumentointitavoiksi useita menetelmid, joita voitaisiin kuvailla myos pedagogiseksi
dokumentoinniksi. Koin, etta talla tavalla sain toiminnasta lapsilahtodista ja kykenin huomioimaan

lasten ndakemyksia toiminnan suunnittelussa.
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Monipuolinen dokumentointi auttoi minua, etenkin jalkeenpain analysoidessani aineistoa. Erilaiset

dokumentit tdydensivat toisiaan siten, ettd kokonaiskuvasta tuli jasennelty ja todenmukaisempi.

Koin myos, ettd teemojen avulla pystyin keskittymaan oikean tiedon saamiseen sen sijaan, etta
olisin esimerkiksi kerannyt kaikkea olennaiseksi kokemaani tietoa. Varhaiskasvatuksen arjessa
syntyy niin monenlaista tietoa, etta oli tarkedaa muistaa pitaa nakdkulma ja keskittyminen
taidekasvatuksen kehyksessa. Huomasin kuitenkin, etta jotkut teemat jaivat vahemmalle
huomiolle ja yhdestakin teemasta olisi varmasti saanut aikaan riittavasti aineistoa opinnaytetydlle.
Viisi teemani loivat kuitenkin kokonaiskuvaa ja toivat esiin laaja-alaisia nakdkulmia vastaten
asettamiini kysymyksiin. Ne myos tarjosivat nakékulmia tulevaan ja herattivat omaan kiinnostusta

tutkimaan aihealueita myéhemmin lisaa.

Tarkastelin teemoja aineiston analyysin avulla teoriaohjaavasti. Minusta teoriaohjaavuus antoi
aineistolle uskottavuutta ja auttoi peilaamaan aineistosta nousseita asioita aikaisemmin
tutkittuun. Lisaksi se oli loogista my0s siksi, etta kdytin teoriaani myods sisaltéjen suunnitteluun.
Taten tulosten tarkasteleminen teoriaohjaavasti auttoi myos nakemaan, olivatko teoriasta
sovelletut toimintatavat saaneet aikaan muutoksia toimintapisteessa tai oliko toimintatapoja
ylipaataan mahdollista hyddyntaa varhaiskasvatuksen arjessa. Useat teoriaosuuteeni valitsemani
kirjat oli suunnattu varhaiskasvattajille. Sisaltdjen suunnittelussa hyddynsin eniten kirjoja, jotka
tarjosivat my0ds kaytannon esimerkkeja. Naita olivat esimerkiksi Musta tuntuu punaiselta, Reggio
Emilia ja lapsen satakieltd, Kirjasta kaveri, Kuvitella!, Lasten aurinkovuosi seka Mun kuvista
kulttuuriin. Kuvataidetta esi- ja alkuopetukseen. Lopulta peilasin my6s kaytannon kirjojen sisaltoa
omassa analyysissani. Teoriaohjaavuus antoi minulle mahdollisuuden myds kriittisempaan
tarkasteluun ja herétteli pohtimaan omasta aineistosta nousseita asioita seka niiden
todenmukaisuutta. Teoria tuki paatelmiani, mutta aineistosta nousi esille myds uusia nakékulmia

seka ehdotuksia tulevaan.

Teorian valitsemista ohjasi niin oma kiinnostukseni ja omat kokemukseni kuin Varhaiskasvatuksen
suunnitelman perusteetkin. Teoriaksi valitsemani kirjallisuuden teemat nakyivat
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, jossa esimerkiksi Deweyn perinnon ja Reggio Emilia -
l[ahtokohtaisten ajatusten voidaan nahda kuultavan lapi. Myos kestava kehitys sekda monilukutaito
ovat vahvasti edustettuna Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022). Lisdksi
katsaus varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen historiaan oli merkityksellinen, silla ilman sita en olisi

ymmartanyt historian vaikutusta tdhan pdivaan samalla tavalla.
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My0Os omassa aiemmassa opetuskokemuksessa hyvaksi ja tarkeiksi kokemani seikat ohjasivat
teoriavalintaa. Minusta keskeinen Deweyn ajatuksiin perustuva Learning by doing -ajatusmalli
sopii erinomaisesti varhaisian oppijoille ja tarjoaa mahdollisuuksia tutkivaan ja moniaistilliseen

sekda monimuotoiseen oppimiseen.

Kaiken kaikkiaan olen tyytyvdinen taideperustaiseen toimintatutkimukseeni ja sen 16ydoksiin.
Jatkossa rajaisin aineistoa ja teemoja ehka vieldkin tarkemmin, mutta toisaalta ilman laaja-alaista
tarkastelua oma oppimisprosessini olisi jaanyt nykyista suppeammaksi. Tosin, jos rajaus olisi ollut
tiukempi, olisin ehka paassyt yksittdisissa asioissa syvemmalle. Onneksi syventymista voi jatkaa

tulevaisuudessa, vaikka yksi asia kerrallaan.

Toimipisteessa vietetyn ajan aikatauluttaminen tiukkaan opiskelukalenteriini oli haasteellista.
Olisin mieluummin viettanyt toimipisteessa taysia viikkoja, mutta minun taytyi varmistaa samalla
myos kursseihin osallistuminen ja lasnaolovaatimukset. Olen kuitenkin tyytyvainen, etta paasin
olemaan toimipisteessa lasna neljana eri viikkona. Sina aikana sain kerattya aineistoa ja havaita
tiettyjen asioiden toistuvuuden. Lisdksi koen, etta aika oli riittava nahdakseni muutoksia taiteen
tekemisen ja ilmaisun vaikutuksien suhteen seka kerata niista havaintoja. Ehdin myds kokeilemaan
erilaisia tapoja ja opin kommunikoimaan paremmin henkildkunnan kanssa. Viikko viikolta
ymmarrykseni kasvoi. Toki pidemmalla aikajaksolla muutosta olisi mahdollisesti voinut tapahtua

enemmankin.

6.3. LUOTETTAVUUDEN TARKASTELU

Toteutin lopputydssani taideperustaisen toimintatutkimuksen, jonka luottavuuden arviointi on
Kanasen mukaan vaikeaa. Kananen avaa, etta toimintatutkimuksessa ei voi esimerkiksi kdyttaa
suoraan luonnontieteissa kehitettyja mittareita kuten validiteetti ja reliabiliteetti.

Toimintatutkimus on enemmankin tutkimusstrategia ja joukko erilaisia mittareita, joilla ilmiota,

omani tapauksessa taidekasvatusta varhaiskasvatuksessa, tarkastellaan. (Kananen, 2014.)

Oman tutkimukseni luotettavuutta pyrin varmistamaan monipuolisella dokumentoinnilla seka
luomalla selkeitad teemoja, joita pystyn tarkastelemaan. Dokumentointiin liittyy kuitenkin myos
aina vahva subjektiivisuus ja se voisi eri ihmisen tulkitessa aineistoa ndyttdytya erilaisena,

herattaen erilaisia tulkintoja ja merkityksia.
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Lisaksi pyrinkin avaamaan dokumentointiani selkedsti ja tuomaan sita esille opinnadytteessani
lainaten osia dokumentoidusta kuva-aineistosta seka paivakirjaan kirjatuista keskusteluista.
Tarkoituksenani olikin, ettd kuka tahansa ulkopuolinen pystyisi seuraamaan ja tarkastelemaan
tutkimusprosessiani. Tiedostan, etta myos tieto tutkimuksen tulosta toimipisteeseen on saattanut
vaikuttaa ennakkoasetelmaan ja kaytossa oleviin toimintamalleihin. Edelld mainittujen lisdksi pyrin
kartoittamaan kyselylla varhaiskasvattajien nakemysta tutkimuksen alku- ja lopputilanteeseen.
Jalkeenpadin ajattelin, etta olisin voinut kysya myds lapsien ajatuksia taidetoiminnan maarasta ja
tekemisen tavoista tutkielman alussa ja lopussa. Tama olisi voinut olla kiinnostava lisa tutkielmalle
ja tehnyt lasten kokemusta asiasta nakyvammaksi, mutta ajatuksessa on edelleen mahdollisuuksia

tulevaa tutkimustyota ajatellen.

Tutkielmassani oli vahvasti lasna oma subjektiivisuuteni ja taidekasvatuksellinen taustani seka
kokemus kentaltd. Olen siis kerdnnyt aineistoa ja kehittdanyt toimintaa tdman linssin ldpi. Nden,
ettd se on ollut paaasiassa vahvuus, mutta siind voidaan nahda myos heikkouksia. Olen esimerkiksi
voinut tiedostamattani painottaa kuvataidetta liian vahvasti, unohtaen jonkun toisen tarkean
pedagogisen osa-alueen toteutumisen vahemmalle. Pyrin kuitenkin parhaani mukaan
huomioimaan eri osa-alueita mahdollisimman tasapuolisesti ja ottamaan huomioon sen, etta
toiminnasta ei ole tarkoitus tehda kuvataidepainotteista, ainoastaan jokapaivaista ja

varhaiskasvatussuunnitelman perusteita tukevaa.

Kuten jo aiemmin tutkimuksellisessa lahestymistavassa totesin, saadut tulokset patevat vain kasilla
olevaan tapaukseen; taideperustaisessa toimintatutkimuksessani oli tapaustutkimuksellinen
asetelma. Johtopaatoksia olisi kuitenkin mahdollista testata toisintamalla mallia toisissa
varhaiskasvatuksen toimipisteissa ja taman jalkeen vertailla tuloksia keskenaan. Kaiken kaikkiaan,
kuten Kananenkin kirjoittaa, toimintatutkimuksen tavoite ei ole yleistda vaan enemmankin

ymmartaa ja selittaa ilmiota (Kananen, 2014) ja tdssa tavoitteessa mielestdni onnistuinkin.

6.4.  EETTISYYDEN TARKASTELU

Koin tutkielman eettisen tarkastelun erittdin tarkeaksi, koska tutkielmani kohdistuu ymparistoon,
jossa on lapsia. Lisdksi olin tutkielman tekijana myos toisten ihmisten, eli varhaiskasvattajien

tyopaikalla tekemdssa muutoksia heidan arkeensa.
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Tasta syysta kysyin luvan tutkielman tekemiseen ennen aloittamista Tampereen kaupungilta seka

hain ja sain lisaksi Aalto-yliopiston eettiselta lupalautakunnalta tutkielmalle puoltavan paatéksen.

Kaikki tutkielmaan osallistuneet ovat olleet mukana vapaaehtoisesti ja heiltd on kysytty lupa
tutkielman tekemiseen, ja siita on ollut mahdollista kieltdaytya. Lasten osalta luvan ovat antaneet
heidan huoltajansa. Lupien lisaksi tutkimukseen osallistuneet ja heidan huoltajansa ovat saaneet
tiedotteen tutkielman sisallostd, tiedotteen tutkittavalle (liitteet 2 ja 3) seka tietosuojailmoituksen.
Taman lisdaksi vanhemmille on ennakkoon ldahetetty infokirje tutkielmaan liittyen (liite 1).
Tutkielmaan osallistuneille lapsille on kerrottu toiminnasta ikatasoisesti ja heita on tiedotettu siit3,
ettd olen paikalla vain tiettyina aikoina ja tietyn aikaa. Tutkielmassa puhun henkil6ista ja paikasta
yleisella tasolla siten, ettd henkildita ja paikkaa ei voida tunnistaa. Ikdjakauma oli mielestani
keskeista tuoda esille, koska se vaikuttaa toiminnan tarkasteluun, suunnitteluun ja

kommunikointiin. Ikdjakauman esille tuomisesta tiedotin huoltajia lupaa kysyttdaessa.

Tutkielmaa tehdessa pyrin dokumentoimaan arkea sellaisena kuin sita havainnoin, muistaen
subjektiivisen nakokantani. Minulla ei ole ollut tarkoitus arvioida varhaiskasvattajien ty6ta vaan
pyrkia kokeilemaan erilaisia tapoja lisata taidekasvatusta arkeen taidekasvattajan nakdkulmasta.
Aineistoa olen kerannyt monivaiheisesti sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, jossa roolini on ollut
moninainen. Tiedostan, ettd valilld olen tempautunut osaksi arkea unohtaen hetkittdin tutkielman
tekijan roolini, palaten siihen taas takaisin mahdollisimman nopeasti. Taidekasvattajan roolissa
ollessani en ole pystynyt nakemaan esimerkiksi kaikkia sosiaalisia tilanteita ja onnistumisen seka
epdonnistumisen kokemuksia, mutta olen poiminut aineistoon niitd, jotka olen pystynyt
havainnoimaan. Olen valilla toiminut vain osan ryhman kanssa, joten minulla on voinut jaada
ndakematta varhaiskasvattajien toteuttamia taiteellisia kokonaisuuksia ja ne eivat ole nain ollen
paatyneet aineistooni. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa nakdkulma muuttuu entista
subjektiivisemmaksi ja objektiivisuus heikkenee henkilokohtaisten suhteiden syventymisen myota.
Tama on varmasti jollakin tavalla vaikuttanut myos tulkintoihini ja siihen millaista aineistoa olen
kerdnnyt. Aineistoni on koostunut erilaisista dokumentointitavoista, joiden ajattelen
muodostaneen yhteisempaa kokonaiskuvaa, vaikkakin osassa asioissa olen myos joutunut
luottamaan muistiini ja kokemubksiini asioista. Joku muu ihminen olisi tulkinnut tilanteita ja
aineistoa eri tavalla. Tiedostan myos, etta taidekasvatuksellinen opiskelu- ja kokemustaustani ja

nakdkulmani ovat vaikuttaneet aineiston keruuseen, analyysiin ja syntyneisiin johtopaatoksiin.
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Olen pyrkinyt eettisyyteen ja rehelliseen reflektointiin suhteessa kerattyyn aineistoon ja sen

tulkintaa pyrkien sitomaan sita myos isompaan kuvaan ja teoreettiseen aineistooni.

/. JOHTOPAATOKSET

Tekemani taideperustainen toimintatutkimus tuotti johtopaatoksia, jotka patevat erityisesti tahan
toimipisteeseen, jossa tutkielmaa tehtiin. Tapaustutkimuksellinen asetelma tarjoaa kuitenkin
mahdollisuuden jatkotutkimukselle ja esimerkiksi samankaltaisen asetelman toistamisen ja
tutkimisen muissa toimipisteissa, jolloin tutkimustuloksia paastaisiin vertailemaan. Esimerkiksi
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen raporteissa (Repo ym. 2019, Juutinen ym. 2021) toistui

osittain samoja havaintoja ja teemoja.

Johtopaatoksena taman tutkielman perusteella sanoisin, etta taidekasvatusta tapahtui tassa
varhaiskasvatuksen toimipisteessa paivittdin, mutta sen eri muotojen toteuttamiseen seka
kaikkien lasten mukaan saamiseen tarvittaisiin tukea lisdaresurssien muodossa. Varhaiskasvattajat
kokivat omaavansa osaamista ja motivaatiota taidekasvatuksen toteuttamiseen ja nakemykseni
mukaan he tekivat paljon t6itda mahdollistaakseen taidekasvatuksen eri muotoja. Resursseja
tarvittaisiin kuitenkin lisad, jotta monimuotoinen ja rikas taidekasvatus voisi rakentua kiintedksi
kokonaisvaltaiseksi osaksi tata varhaiskasvatuksen toimipistettda, mahdollistaen ndin lapsille
erilaisia ilmaisun muotoja seka yhteisollisyyttd. Nama lisaresurssit pitavat sisallaan tutkielmani

perusteella niin henkilokuntaa, aikaa, tiloja kuin materiaalien saatavuuttakin.

Nakemykseni on, ettd lasndoloni ja taidekasvattajan ammattitaitoni seka panostukseni
mahdollistivat tassa toimipisteessa lapsilahtdisemman taidetoiminnan sekd nopean reagoimisen
lasten kiinnostuksen kohteisiin tarttumiseen ja niiden viemiseen kdytannon taidetyoskentelyyn
seka lisdsi taidekasvatuksen maaraa ja osallisuutta. Taidekasvattajapanokseni laitoin etenkin
taiteen prosesseihin ja ilmaisumuotoihin seka ilmaisujen muotojen lisdantymiseen arjessa.
Uskoisin, ettd osaa ndista muutoksista voisivat toteuttaa myos varhaiskasvattajat. Erds tallainen
muutos voisi olla esimerkiksi menetelma- ja materiaalikokeilut sekd tyoskentelytavat, jotka
keskittyisivat tuloksen sijaan taiteelliseen prosessiin ja tekemiseen. Lisaksi ndkisin, ettd ideoita ja
ajatuksia taiteelliseen tekemiseen voisi poimia lasten kertomusten ja leikkien pohjalta

enemmankin.
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Jos esimerkiksi ryhmassa on useita rakentamisesta kiinnostuneita, voisi pohtia kuinka myds
taiteellinen tekeminen tukisi tata kiinnostuksen kohdetta tai milla tavoin vaikkapa pikkuautot

voitaisiin tuoda mukaan taiteelliseen ilmaisuun.

Ty6skentely varhaiskasvatuspisteessa vaatii taidekasvattajalta ymmarrysta varhaiskasvatuksesta
seka tyopisteen tyokulttuurista ja toimintatavoista. Omien aiempien kokemuksieni perusteella
uskallan yleistaa tata ainakin osittain myds muihin varhaiskasvatusyhteyksiin. Toiminnan
dokumentointi ja sen avulla tapahtunut toiminnan kehittaminen tarjosivat lapsilahtoista toimintaa
ja mahdollistivat eri toimintojen yhdistamisen leikkiin ja ajankohtaisiin asioihin, kuten esimerkiksi
vuodenaikoihin. Taidekasvattajana pystyin muuttamaan suunnitelmia tarvittaessa, vaikkapa silloin

kun vaikka paivan ohjelmassa tapahtui muutoksia, jotka vaikuttivat arkeen.

Toisaalta havaitsin varhaiskasvattajien useimmiten nojavan aiemmin tehtyyn suunnitelmaan tai
tuttuun toimintaan taidekasvatuksen osalta. Nyt en kuitenkaan tarkoita sita, etteiko taidekasvatus
vaatisi suunnittelua, mutta tyovuosien aikana hankkimani laaja-alainen taideosaaminen seka
taiteellinen ajattelu tarjosivat notkeutta tilanteisiin my6s suunnitelmien muuttuessa.
Taidetoiminta oli mahdollista tuoda olemaan monella tavalla osana paivaa, vaikka se ei

tapahtunutkaan juuri silla menetelmalla kuin alun perin oli suunniteltu.

Taman tutkielman perusteella nakisin, etta ainakin tdssa yhteydessa taide- ja varhaiskasvattajan
yhteistyd mahdollistaa sitd monipuolisempaa ja kokonaisvaltaisempaa seka toistuvampaa
taidekasvatusta mita tiivimpaa ja rakenteessa olevaa tama yhteisty6 on. Tallainen yhteistyo
kuitenkin vaatii molemminpuolista ymmarrysta niin varhaiskasvattajalta kuin taidekasvattajaltakin,
erityisesti mikali sita toistettaisiin my6s muissa yksikoissa. Taman kehittamiseksi ehdottaisin, etta
taidekasvatuksen olisi tarkeda olla osa varhaiskasvattajien opintoja ja varhaiskasvatukseen
suuntaavan taidekasvattajan olisi hyva olla perehtynyt ainakin jollakin tasolla varhaiskasvatukseen.
Tutkielman my6ta minua alkoikin kiinnostamaan, kuinka varhaiskasvatuksen koulutuksessa
opetetaan taidekasvatusta tdlld hetkelld; sisaltdako koulutus taiteellisen ajattelun opettelua ja
kuinka opetuksessa huomioidaan kentallad tapahtuva toiminta? Naen, etta koulutuksessa olisi
tarkeaa tiedostaa varhaiskasvatustoimipisteissa kaytdssa olevat toimintamallit, jotta niitd
padstaisiin tarkastelemaan jo opiskeluiden aikana. Tama olisi tarkeda myds siita syysta, ettei kavisi
niin, ettad vastavalmistunut opiskelija omaksuisi jo kdytossa olevia toimintamalleja kaytannossa ja

unohtaisi opintojensa aikana oppimien uusien toimintamallien mahdollisuuksia.
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Ehdotankin, etta tama tutkielman perusteella taidekasvatuksellisesta nakokulmasta
varhaiskasvatuksen rakenteellisen toimintamallin, eli paivajarjestyksen seka olemassa olevien
ajatusmallien tarkastelu ja osittainen purkaminen voisi tarjota uusia mahdollisuuksia
taidekasvatukselliselle toiminnalle tassa toimipisteessa. Koen, etta toimintojen sitominen yhteen
taidekasvatuksellisen keinoin voisi rikastuttaa niin lasten ilmaisua kuin tukea yhteisollisyytta ja
vuorovaikutustakin. Ylipaataan tutkielmani aikana huomasin, ettda monipuolinen taidekasvatustyo
vahvisti lasten yhteisty6ta, mahdollisti erilaisia ilmaisun muotoja seka toi mukanaan uudenlaista
yhteenkuuluvuuden tunnetta ja kasvatti empaattisempaa kohtaamista seka toisten ymmarrysta.
Yhdessa koetut asiat tai yhteiset mielenkiinnonkohteet loivat yhteisollisyytta ja halua tyoskennella

asioiden parissa pitkdjanteisemmin.

Nakemykseni mukaan tutkielman aikaisissa prosesseissa lapset oppivat niin aikuisilta kuin
toisiltaankin. Taidekasvatus tassa toimipisteessa vahvisti myos lapsen ja aikuisen vuorovaikutusta
ja kayttamani dokumentointi tarjosi minulle aikuisena mahdollisuuden huomata lapsia kiinnostavia

asioita, joihin oli helppo tarttua myos kaytannossa.

Konkreettinen taidekasvatustyo vaati usein valmisteluja. Tama patee niin materiaalihankintoihin ja
materiaalien esille laiton kuin esimerkiksi poydan suojauksien ynna muiden konkreettisten
kdytannon valmistelutdiden suhteen. Lisdksi kasvattajan tehtavaksi jaa usein myos loppusiivous
seka valineiden peseminen. Etenkin ekologisessa nakdkulmasta tarkasteltuna oli tarkeaa, etta
esimerkiksi liimat ja ylimaaradiset maalit eivat paatyneet kiireen tai huolimattomuuden vuoksi
lavuaariin, vaan ne lajiteltiin ja havitettiin asianmukaisesti. Ekologisesta nakdkulmasta
tarkasteltuna oli myds tarkeaa miettia sita, millaisia materiaalivalintoja ylipaataan tehtiin ja miten
materiaaleja kaytettiin. Tallaisten seikkojen miettiminen ja toteuttaminen riittavalla
huolellisuudella vaativat resursseja, etenkin aikaresurssia mutta usein myos tyontekijaa.
Ehdottaisin, ettd varhaiskasvatukseen olisi tarkeda tuoda mukaan enemman myds aineetonta
taidekasvatusta, joka ei tahtaa aineelliseen lopputulokseen ja nakisin, ettda myds tallaista silmalla
pitden tulisi henkilokuntaa kouluttaa monipuoliseen taidekasvatukseen. Nahdakseni koulutuksessa
olisi tarkeaa painottaa myos taiteellisen ajattelun ymmartamista ja kokonaisvaltaisuutta. Tama
auttaisi laajentamaan taidekasvatuksen mukaan tuomista eri toiminnoissa pitkin paivaa ja voisi
mahdollistaa taiteen holistisuutta lapsille seka arjen estetiikan nakymista paivittdisissa toimissa.

Nain lapsille voisi mahdollistua enemman uusia ilmaisutapoja, jotka olisivat heille merkityksellisia.
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Lisaksi olisi tarkeaa kannustaa ja kouluttaa henkilékuntaa kokeilevampaan tydskentelyyn ilman
malleja. Tahan voisi tarjota mahdollisuuksia myds taidekasvatuksellinen opaskirja, joka tarjoaisi

nopeasti haltuun otettavia vinkkeja.

Taman tutkielman tekeminen jatti pohdittavaksi kiinnostavia kysymyksia ja ajatuksia
taidekasvatuksesta seka varhaiskasvatuksesta. Nakisin esimerkiksi, etta taidekasvattaja osana
varhaiskasvatuksen henkilost6a toisi lisdarvoa paitsi varhaiskasvatuksen taidekasvatukseen myos
hyvinvointiin ja yhteisollisyyteen. Omien havaintojeni mukaan ilmaisumuotojen lisaantyessa myos
esimerkiksi vuorovaikutus ja ymmarrys elamasta laajenee ja paranee. Taman tutkielman pohjalta
paattelisin, ettd uusien ilmaisumuotojen tarjoaminen voisi vahvistaa myds lasten empatiaa niin
toisia kuin muita elamdanmuotoja kohtaan. Taidekasvattajalle olisi mielestani taten tarjolla selkea

rooli varhaiskasvatuksen yhteistssa.

Tata roolia voitaisiin vield vahvistaa molemminpuolisen koulutuksen kehittamisella siten etta
varhaiskasvattaja oppisi ymmartamaan paremmin taidekasvatusta ja taidekasvattaja puolestaan
varhaiskasvatusta. Osittain ajatukseni ovat linjassa myds Kuvataidekoulutuksen ja -kasvatuksen
visio 2030 (Rosavaara, 2022) kanssa. Visio pyrkii siihen, etta taidekasvatus olisi perusoikeus, joka
taataan lapi elaman ja toimenpiteena taman mahdollistumiseksi visiossa ehdotetaan muun
muassa, ettd kuvataideopettajien saannollista lasndoloa vahvistettaisiin varhaiskasvatuksessa.
Lisaksi vision ndkemys on linjassa ajatusteni kanssa myos sen suhteen, etta varhaiskasvattajien (ja

opettajien) koulutukseen olisi tarkeaa lisata kuvataidekasvatusta (Rosavaara, 2022).

Tekemiani johtopaatoksia voitaisiin testata tutkielman asetelmaa toisintamalla ja tarkastelemalla,
ettd toteutuvatko tulokset samalla tavalla tai vastaavasti myos muissa varhaiskasvatuksen
toimipisteissa. Tallaisessa jatkotarkastelussa kiinnittaisin erityistd huomiota taidekasvattajan
rooliin varhaiskasvatuksessa sekd painottaisin vield aiempaakin enemman taidekasvatuksen
vuorovaikukseen vaikuttavia asioita. Lisdksi minua jai pohdituttamaan, ettd mita tapahtuu siina
vaiheessa, kun vuorovaikutus kehittyy taidetta tehdessa ja taiteellisissa prosesseissa. Aihepiirista
olisi kiinnostavaa tehda my6s jatkotutkimusta. Millaisia vaiheita taidekasvatuksellisessa
vuorovaikutuksessa on ja miten niita voidaan pedagogisesti tukea? Nain ollen voitaisiin
hypoteettisesti mahdollistaa empaattisuutta niin toisia ihmisia kuin luontoakin kohtaan. Lisaksi
itselle jai tutkielman loppupohdinnoista mieleen myods aineettomien taidekasvatusmuotojen

tuominen aiempaa vahvemmin varhaiskasvatukseen.
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Tama kiinnostaa etenkin koulutuksen ja lisékoulutuksen perspektiivista seka siita nakékulmasta,
etta millaista kirjallisuutta voitaisiin tarjota varhaiskasvattajille. Aineettomat taidekasvatusmuodot

voivat usein olla myds prosessinomaisia, jolloin tyoskentelysta voitaisiin mahdollisesti saada

ilmaisua tukevampaa seka tutkailevampaa.
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LITE 1: INFOKIRJE VANHEMMILLE

Tassa varhaiskasvatuksen toimipisteessd tehddan opinndytetutkimusta (gradu), jolla pyritddn tuomaan
taidekasvatusta jokapdivdiseen varhaiskasvatukseen. Opinndytetyd tehdadn Aalto VYliopiston
kuvataidekasvatuksen erillisessa maisteriohjelmassa tyonimella Taiteellisia seikkailuja — taide jokapdivdisend
osana arkea varhaiskasvatuksessa. Tutkimuskysymyksend: Kuinka saada taide osaksi jokapdivaista
varhaiskasvatusta? Alakysymyksind: Millaisia esteitd sen toteutumiseen on havaittavissa? Miten taide
vaikuttaa jokapadivdiseen elamaan? Millaisia vaikutuksia taiteentekemisen lisaamiselld on ryhmaan ja
vuorovaikutukseen?

Tutkimuksen tekee Aalto Yliopiston kuvataidekasvatuksen maisteriopiskelija Jenni Perttu, jolla on yli
kymmenen vuoden kokemus taidekasvatustyostd erikoistuen 0-8-vuotiaiden taidekasvatukseen seka
vuorovaikutuksen tukemiseen taidekasvatuksen avulla. Perttu on tyoskennellyt taidekasvatustehtdvissa
kulttuurikeskuksissa seka kiertden kouluja ja varhaiskasvatustoimisteitd Oulussa, Kanta-Hameessa seka
Pirkanmaalla.

Tutkimus on saanut luvan Tampereen kaupungilta seka tutkimuseettisen lausunnon Aalto-Yliopiston
tutkimuseettiselta toimikunnalta. Koska tutkielmassa keratdan lapsista seuraavaa tietoa:

e Havaintomerkinnat tai muistiinpanot, jotka tutkija tekee lapsista taidekasvatustielanteissa

e Lasten vastaukset tutkijan esittdmiin kysymyksiin

e Toiminnan aikana daneen lausutut lasten kommentit

e Valokuvat lasten taidetoisté tai taideprosessista (esimerkiksi vain kddet tai jalat nakyvat, ei kasvokuvia.)
e lasten ikdjakauma ryhmassa

e Huoltajan suostumuslomakkeeseen kirjoittama lapsen nimi

jotka katsotaan henkil6tiedoiksi, teiddan suostumustanne pyydetdan lapsenne osallisuudesta. Ohessa tiedote
tutkimuksesta, johon pyydan teitd tutustumaan ja jossa on asiasta tarkemmin seka tietosuojatiedote ja
suostumuslomake, joka teita pyydetaan tayttdmaan ja palauttamaan 15.9.2022 mennessa.

Ystavillisin ja iloisin yhteistyoterveisin,

Jenni Perttu

Kuvataidekasvatuksen erillisen maisteriohjelman opiskelija
Aalto Yliopisto

YHTEYSTIEDOT
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LITE 2: TIEDOTE TUTKITTAVALLE VARHAISKASVATTAJAT

Tutkittavan tiedote "Taiteellisia seikkailuja — taide jokapaivdisena osana arkea
varhaiskasvatuksessa” (Maisterivaiheen opinndytetyo, Aalto yliopisto)

Teitd varhaiskasvatuksen tyéntekijidnéd pyydetddn osallistumaan tutkielmaan. Mind (Jenni Perttu) teen opinndytetyétd
Aalto VYliopiston kuvataidekasvatuksen erillisessé maisteriohjelmassa tyénimelld Taiteellisia seikkailuja — taide
jokapdivdisend osana arkea varhaiskasvatuksessa. Tutkimuskysymyksend on, kuinka saada taide osaksi jokapaivaista
varhaiskasvatusta.

Lisdksi pyrin selvittdmaan seuraavia kysymyksia: Millaisia esteitd sen toteutumiseen on havaittavissa? Miten taide
vaikuttaa jokapaivdiseen eldmadn? Millaisia vaikutuksia taiteentekemisen lisdamiselld on ryhméaan ja
vuorovaikutukseen?

Tutkielmassa pyritddn l6ytdmddn keinoja, jolla taidekasvatus saataisiin osaksi jokapdivdistd varhaiskasvatusta.
Toiminnan on tarkoitus olla ryhmdistd Idhtéisin olevaa toimintaa ja vasun periaatteiden mukaista arkeen sovellettavaa
taidekasvatusta, joka tukee myds vuorovaikutusta ja monilukutaitoa. Tarkoituksena on kiinnittdd huomiota erityisesti
kirjojen monipuoliseen kdytt6én, ympdristétaidekasvatuksen menetelmiin sekd luovaan ajattelukykyyn ja itseilmaisuun.
Teoriataustalta 16ytyy Reggio Emilia -pedagogiikkaa, kokemuspohjaista oppimista sekd ympdristotaidekasvatusta
ympdristéhuolenaikakaudella.

Tutkielma keskittyy varhaiskasvatuksen toimintamalleihin ja siihen voidaanko arkipdiviin tuoda enemmdn
taidekasvatusta. Toiminnan mukana tarkkaillaan miten toiminnan muutokset vaikuttavat ryhmddn, mutta kenenkéén
toimintaa ei yksiléidd. Menetelmdnd kdytdn toimintatutkimusta, jossa pyritéén kehittdmddn toimintaa ja muuttamaan
sitd opinnédytetydon aikana yhteistyéssé ryhmén kanssa. Tarkoituksena on, ettd toiminta on luonteva osa
varhaiskasvatustoimintaa ja tukee vasun tavoitteita. Tutkielman menetelmdnd on toimintatutkimus, joka sisdltéd
useampia tiedonkeruumenetelmid. Henkilékunnalle annetaan tdytettédviksi haastattelulomake, johon vastataan eri
vaiheissa useamman kerran, jotta voidaan seurata tapahtuvaa muutosta. Liséksi tutkija kerdd tietoa havainnoimalla ja
keskustelemalla ja tallentamalla tietoa pdivékirjanomaisesti seké dokumentoimalla taideprosesseja valokuvin ja
kirjaamalla tyéskentelyn aikaisia kommentteja. Kuvissa saattaa nékyéd aikuisten ja lasten kdsié tai jalkoja, mutta ei
kasvoja. Kuvia voidaan julkaista osana opinnaytetyota. Tutkielmassa mainitaan ainoastaan, ettd tutkielma toteutetaan
Tampereen varhaiskasvatuksen toimipisteessé seké ryhmdn ikdjakauma. Tyétekijitd ei yksilbidé tyotehtévin mukaan.

Ryhmdn henkilékunnalla tai lapsilla ei tarvitse olla erityistd osaamista entuudestaan vaan avoin mieli toimintatapojen
kehittdmiseen riittéd. Tutkielma edellyttéd halua muuttaa ja kehittdd toimintaa yhdessd, mutta se tehdddn
varhaiskasvatuksen arkeen soveltuen, ei niin ettd se aiheuttaa lisétéitd henkilékunnalle, lapsille tai heidén huoltajilleen.
Tutkielmassa mukana olevat eivét saa palkkiota eikd siitd aiheudu kustannuksia osallistujille. Tutkielma toteutetaan
syksylld 2022 ajalla syyskuu-joulukuu, jolloin tutkielman tekijd viettdd toimipisteessd 4-5 viikkoa.

Opinndytetyd on julkinen ja se julkaistaan Aalto Yliopistossa ja Tampereen kaupungilla on myds lupa julkaista se
sivuillaan. Julkaistavasta tutkielmasta tai aineistosta ei ole mahdollista tunnistaa yksittdisen osallistujan henkiléllisyyttd.
Tutkielmaan osallistuminen on vapaaehtoista ja tutkielma ei kohdistu henkilékohtaisesti varhaiskasvatusten
tyéntekijéihin vaan taidekasvatuksen tarkasteluun tyépisteessd. Suostumus osallistua tutkielmaan on mahdollista
peruuttaa koska tahansa syytd ilmoittamatta, eikd peruutuksella ole mitéén negatiivia seuraamuksia.

Tutkielman toteuttamiselle on tutkimuslupa Tampereen kaupungilta ja Aalto-yliopiston tutkimuseettinen toimikunta on
antanut tutkimukselle puoltavan tutkimuseettisen lausunnon. Henkilékunnalla on mahdollisuus esittdd lisékysymyksié
tutkielman tekijélle, joihin tutkielman tekijé vastaa joko puhelimitse, Idsnédolevana tai sdhképostitse.

Opinndiytetyon toteuttaja

Jenni Perttu

Kuvataidekasvatuksen erillisen maisteriohjelman opiskelija
Aalto-yliopisto

YHTEYSTIEDOT
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LITE 3: TIEDOTE TUTKITTAVALLE VANHEMMAT

Tutkimukseen osallistuvan lapsen huoltajan tiedote “Taiteellisia seikkailuja — taide
jokapaivdisena osana arkea varhaiskasvatuksessa” (Maisterivaiheen opinndytetyo,
Aalto yliopisto)

Tietoa tutkimuksesta ja tutkijasta

Lapsenne laillisena huoltajana teiltd pyydetdan suostumusta, saako lapsenne olla osallisena tdssa
varhaiskasvatuksen ryhmassa toteutettavaan taidekasvatusta koskevaan tutkimukseen. Mina (Jenni Perttu)
teen tdssd varhaiskasvatuksen toimipisteessd maisterivaiheen opinndytetutkielmaa (gradu), jolla pyritdan
tuomaan taidekasvatusta jokapdivdiseen varhaiskasvatukseen. Opinndytetyé tehdddan Aalto Yliopiston
kuvataidekasvatuksen erillisessd maisteriohjelmassa tyonimelld “Taiteellisia seikkailuja — taide
jokapaivaisend osana arkea varhaiskasvatuksessa.” Tutkimuskysymyksena on, kuinka saada taide osaksi
jokapaivaista varhaiskasvatusta?

Lisdksi pyrin selvittamdan esimerkiksi seuraavia kysymyksia: Millaisia esteitd sen toteutumiseen on
havaittavissa? Miten taide vaikuttaa jokapdivaiseen elamaan? Millaisia vaikutuksia taiteentekemisen
lisddmiselld on ryhmaan ja vuorovaikutukseen?

Olen tamperelainen taidekasvattaja ja toiminut ennen opintojani taidekasvatustehtavissa lahes kymmenen
vuotta Oulussa, Himeenlinnassa seka Pirkanmaalla. Tydssani olen kehittdnyt ja opettanut sisaltdja erityisesti
0-8- vuotiaille seka pyrkinyt tukemaan vuorovaikutusta lapsen ja huoltajan vililld taiteen kautta. Olen
opettanut niin varhaiskasvatuksessa, kouluilla, tapahtumissa kuin kulttuurikeskuksissakin.

Tutkielman toteuttamiselle on tutkimuslupa Tampereen kaupungilta ja Aalto-yliopiston tutkimuseettinen
toimikunta on antanut tutkimukselle puoltavan tutkimuseettisen lausunnon.

Miten tutkielma toteutetaan

Tutkielmassa kiinnostus ei kohdistu henkilokohtaisesti yksittdiseen lapseen vaan taidekasvatuksen
tarkasteluun varhaiskasvatuksen toimipisteessd. Tutkielmassa pyritddn [6ytdmaan keinoja, jolla
taidekasvatus saataisiin osaksi jokapdivaistd varhaiskasvatusta. Toiminnan on tarkoitus olla ryhmasta
|ahtdisin olevaa toimintaa ja varhaiskasvatussuunnitelman periaatteiden mukaista arkeen sovellettavaa
taidekasvatusta, joka tukee myds vuorovaikutusta ja monilukutaitoa. Tarkoituksena on kiinnittda huomiota
erityisesti kirjojen monipuoliseen kayttéon, ymparistotaidekasvatuksen menetelmiin sekd luovaan
ajattelukykyyn ja itseilmaisuun. Teoriataustalta 16ytyy Reggio Emilia -pedagogiikkaa, kokemuspohjaista
oppimista seka ymparistotaidekasvatusta ymparistohuolenaikakaudella.

Tutkielma keskittyy varhaiskasvatuksen toimintamalleihin ja siihen voidaanko arkipaiviin tuoda enemman
taidekasvatusta. Toiminnan mukana tarkkaillaan miten toiminnan muutokset vaikuttavat ryhmaan, mutta
kenenkaan toimintaa ei yksiloidda. Menetelmana kdytdn toimintatutkimusta, jossa pyritdan kehittamaan
toimintaa ja muuttamaan sitd opinnaytetyon aikana yhteistyossa ryhman kanssa. Tarkoituksena on, etta
toiminta on luonteva osa varhaiskasvatustoimintaa ja tukee varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteita.
Tutkielma toteutetaan toimintatutkimuksena, joka sisdltdd useampia tiedonkeruumenetelmia ja tietoa
kerataan esittamalla lapsille kysymyksia, tekemalld havaintoja seka kirjaamalla kommentteja, joita syntyy
tyoskentelyn aikana. Toimintatutkimukseen sisaltyy myos tyoskentelyn dokumentoimista valokuvaamalla,
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niin ettd kuvissa nakyy lasten tekemia taidetdita ja mahdollisesti prosessissa otetuissa kuvissa kasia tai
jalkoja, mutta ei kasvoja. Kuvia voidaan julkaista osana opinnaytetyota.

Tutkielma toteutetaan syksylla 2022 ajalla syyskuu-joulukuu, jolloin tutkielman tekija viettaa toimipisteessa
4-5 viikkoa havainnoiden ja osallistuen toimintaan. Tutkielman aikana mukana ovat osallistujina myds
varhaiskasvatuksen tyontekijat.

Tutkielmaan osallistumisesta

Lapsilla ei tarvitse olla erityistéd osaamista entuudestaan. Tutkielma tehdéén varhaiskasvatuksen arkeen
soveltuen, niin, ettd se ei aiheuttaa lisétéitd henkilékunnalle, lapsille tai heiddn huoltajilleen. Tutkielmassa
mukana olevat eivit saa palkkiota eikd siitd aiheudu kustannuksia osallistujille. Tutkielmasta ei arvioida
olevan mitddn haittaa tai riskejé osallistujille. Lapsille kerrotaan meneillddn olevasta tutkielmasta ja
esitellddn tutkija lapsen ikdtasolle sopivalla tavalla.

Tutkielman julkaisu

Opinndytetyé on julkinen ja se julkaistaan Aalto Yliopistossa ja Tampereen kaupungilla on myés lupa julkaista
se sivuillaan. Tutkielmassa mainitaan ainoastaan, ettd tutkielma toteutetaan Tampereen varhaiskasvatuksen
toimipisteessd sekd ryhmdn ikdjakauma, eli yksittdistd toimipistettd tai ryhmdd ei nimetd. Julkaistavasta
tutkimuksesta tai aineistosta ei ole mahdollista tunnistaa yksittédisen osallistujan henkiléllisyytté.

Tutkielmaan osallistuminen on vapaaehtoista

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Suostumus osallistua tutkimukseen on mahdollista peruuttaa
koska tahansa syytd ilmoittamatta, eiké peruutuksella ole mitdédn negatiivia seuraamuksia lapselle tai
huoltajalle.

Tutkielman tekijé on henkil6kohtaisesti paikalla jakamassa suostumuslomakkeet, jolloin huoltajilla on
mahdollisuus tiedustella tutkimuksesta lisdd. Liséksi huoltajat voivat milloin tahansa kysyd lisdtietoja
tutkimuksen toteuttamisesta ottamalla yhteyttd tutkielman tekijédn. (yhteystiedot alla).

Opinndytteen toteuttaja

Jenni Perttu

Kuvataidekasvatuksen erillisen maisteriohjelman opiskelija,
Aalto-yliopisto

YHTEYSTIEDOT
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LITE 4: ALKUKYSELYLOMAKE VARHAISKASVATTAJILLE

Kuinka monta kertaa paivassa/viikossa/kuukaudessa teilld on taidekasvatuksellisista sisaltoa arjessa? (esimerkiksi
piirtamistd, laulamista, muotoilua, roolivaateleikkeja, valokuvaamista yms.)

joka paiva

2—4 kertaa viikossa
kerran viikossa

2—4 kertaa kuukaudessa
kerran kuukaudessa

ei ollenkaan

OOooooao

Mihin pdivan aikaan taidekasvatukselliset sisallot yleensa ajoittuvat?

Mita taiteen muotoja teilld on kdytdssa? Ja kuinka usein?

Musiikki (laulu, kuuntelu, soittaminen yms.)
Kasity6 (muotoilu, askartelu, leikkaaminen yms.)
Sanataide (loruttelu, sanaleikit, kirjat, sadutus yms.)
Kehollinen ilmaisu (kehollinen kokeminen, tanssi)
Kuvallinen ilmaisu (maalaus, piirtaminen, yms.)
Ympéristotaide (maataide, luonnon materiaaleista rakentaminen yms.)
Draama (kasinuket, roolivaatteet, teatteri yms.)
Arkkitehtuuri (rakentaminen, mittasuhteet yms.)
Mediataide (animaatio, valokuvaus, elokuvat yms.)
Sirkus (koordinaatio, tasapaino yms.)
Kulttuuriperintd/maailman kulttuurit

ooooooboooooaa

Mitka materiaalit teilld on eniten kdytdssa?

Oletteko tehneet pitkia taideprojekteja, jotka ovat kestdneet useamman viikon tai vaikka lukukauden?

Onko jotain mihin kaipaatte muutosta tai tukea taidekasvatuksen osa-alueella?

Mitd materiaaleja teilld on kdytossa lasten ”itsendiseen” tydskentelyyn? (puuvérit, muovailu yms.)

Miten koette, ettd taidekasvatus vaikuttaa ryhman vuorovaikutukseen?

95



LITE 5: LOPPUKYSELYLOMAKE VARHAISKASVATTAJILLE

Onko taidekasvatuksen maara muuttunut niind viikkoina, jolloin taidekasvattaja/tutkielman tekija on ollut paikalla?
Jos on, niin miten?

Mihin paivan ajankohtaan taidekasvatukselliset sisall6t ovat sijoittuneet taidekasvattajan/tutkielman tekijan ollessa
paikalla?

Koetteko, ettd olette saaneet uusia taiteen ja ilmaisun muotoja taidekasvattajan/tutkielman tekijan myo6ta? Jos olette,
niin mita?

Oletteko huomanneet lasten kiinnostuksen muuttuneen taidekasvatuksellisia sisalt6ja kohtaan? Jos kyll3, niin miten?

Ovatko lapset puhuneet taidekasvattajan tuomista sisalldista taidekasvattajan poissa ollessa?

Mit& uutta olette oppineet tekemisen tavoista tai vilineistd taidekasvattajan/tutkielman tekijan myota?

Ovatko taidekasvattajan/tutkielman tekijan lasndolo ja toimintatavat vaikuttaneet tuleviin suunnitelmiin tai
ajatuksiin? Perustele.

Muuta? Muutoksia, ajatuksia, toiveita?
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