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Tiivistelma

Kandidaatin tutkielmani on kuvataidekasvattajan tutkimus kuvataidekasvatuksesta varhaiskasva-
tuksessa. YK:n jasenvaltiot ovat sitoutuneet tukemaan lapsen oikeutta taiteeseen lapsen oikeuksien
sopimuksen 31. artiklassa. Kuvataidekasvattajana haluan tuntea kuvataidekasvatuksen kentan mo-
nipuolisesti, joten inspiroituneena lapsen oikeuksien 31. artiklasta, halusin ldhtea tutkimaan kuva-
taidekasvatusta varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksen aiheeksi valikoitui yhden paivikodin kuvatai-
dekasvatuksen tutkiminen. Tarkoituksena oli havainnollistaa miltd kuvataidekasvatus nayttaa pai-
vakodissa.

Tutkielmani on etnografisista ja visuaalisista tutkimusmenetelmista vaikutteita ottava, piirtamalla
tehty tutkimus kuvataidekasvatuksesta varhaiskasvatuksessa. Tutkielmassa selvitetdan kuvataide-
kasvatuksen lahtokohtia, tavoitteita ja taustoja varhaiskasvatuksessa. Siina tarkastellaan askartelun
kisitettd, pohditaan lapsen maailmaa ja maaritelladn ihanteita kuvataidekasvatukselle. Tutkiel-
massa avataan myos etnografiaa ja visuaalisia tutkimusmenetelmia. Tutkielman empiirinen osuus
on toteutettu yhdessa padkaupunkiseudun paivakodissa piirtimalla ja kirjoittamalla muistiinpanoja
neljan havaintokerran ajan. Tavoitteena oli selvittda, millaista kuvataidekasvatus on varhaiskasva-
tuksessa tutkimalla kuvataidetuokioiden aikana lasten eleit ja asentoja seka paivakotiymparistoa.

Tutkimustulokset koostuvat kahdeksasta kuvallis-kirjallisesta tulkinnasta, jotka on koottu tutki-
musaineiston havainnoista. Tulokset kertovat lasten kiinnostuneesta ja keskittyneesta tyoskente-
lysta kuvataidetuokioiden aikana. Niista valittyy myos kuvataidetyoskentelyn tilasuunnittelun tar-
keys ja paiviakodin kuvallisen ilmaisun kokonaisvaltainen luonne. Tulosten perusteella havaintopai-
vakodista piirtyy kuva lasten maailmaa ja ilmaisua tukevana paikkana, jossa kuvallinen ilmaisu on
tarked osa paivakodin elamaa.

Tutkielmani on tutkimusmatka varhaiskasvatukseen, kuvataidekasvatukseen ja kuvataidekasvatta-
jana olemiseen. Se on toiminut itselleni kuvataidekasvattajan identiteetin ja taiteen opettamisen
tarkeyden vahvistajana. Tutkielmani on myos keskustelunavaus kuvataidekasvatuksen ja varhais-
kasvatuksen yhteistyon lisddamisesta.

Avainsanat kuvataidekasvatus, varhaiskasvatus, paiviakoti, kuvallinen ilmaisu, piirtiminen tutki-
musmenetelmand, visuaaliset tutkimusmenetelmat
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1 JOHDANTO

Kuvataidekasvatuksen opiskelijana tavoitteenani on ollut opintojeni alusta lihtien oppia tuntemaan ku-
vataidekasvatuksen kenttdd monipuolisesti, jotta tietdisin suunnan, mihin ldhted, kun valmistun kuvatai-
dekasvattajaksi. Varhaiskasvatus on yksi kuvataidekasvatuksen toimintaympirist6istd, josta en oikeastaan
tiennyt mitdan, kun paddyin paivikotiin sijaiseksi alkusyksystd 2019 yhden taidekurssin ja muutaman sat-
tuman kautta. Sijaisuuksien kautta paidsin nikemiin varhaiskasvatuksen maailmaa, joka kaiken kiireen
keskelld tuntui mielenkiintoiselta. Kiire, henkilostovaje ja henkilokunnan vaithtuminen tuntuivat olevan
viistimiton osa varhaiskasvatuksen arkea, joten mietin, onko kuvataidekasvatukselle aikaa piivikodissa?
Tunsin olevani tirkedn aiheen ddrelld, jota kuvataidekasvattajana en halunnut sivuuttaa. Kandidaatin opin-
néytetyon aihetta pohtiessa pyorittelin varhaiskasvatusta monesta kulmasta. Mietin, miten voisin parhai-
ten hy6dyntdd omia taiteellisia mielenkiinnon kohteitani ja toisaalta saada valjastettua varhaiskasvatuksen
tirkeyden tutkimukseni atheeksi. Lopulta kaikessa yksinkertaisuudessa paadyin pohtimaan, miltd kuvatai-
dekasvatus ndyttda varhaiskasvatuksessa.

Sijaistamiskokemuksieni perusteella olen ymmairtinyt, ettd paivakoti ei ole vain paikka, jonne lapset vie-
ddidn hoitoon vanhempien tyopiivin ajaksi, vaan varhaiskasvatus on tavoitteellista toimintaa, joka perus-
tuu varhaiskasvatuslakiin (Varhaiskasvatuslaki). Yhti lailla kuin koulussa, my6s varhaiskasvatuksessa on
laadittu ohjeet, minké pohjalta varhaiskasvatusta tulisi valtakunnallisesti toteuttaa (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2018). On mielestini tirkeda huomioida se, etti lapselle varhaiskasvatus on oppimista.
Oppiessaan kuvataiteellista tekemistd, lapsi oppii varhaisessa vaiheessa taiteen merkityksestd. Piiviko-
dissa annetut taideopintojen perusteet toimivat tirkednd pohjana tulevaisuuden koulunkiyntia ajatellen
(Hassi 1994). Meilld kaikilla tulisi olla oikeus taiteen opiskeluun kaikissa elimin vaiheissa. Tama oikeu-
temme taiteisiin, erityisesti lapsen oikeus, on tutkimukseni inspiraation lihde. YK:n lapsen oikeuksien
sopimuksessa sanotaankin:

“1. Sopimusvaltiot tunnustavat lapsen oikeuden lepoon ja vapaa-aikaan, hinen ikdnsd mukaiseen leikkimiseen ja
virkistystoimintaan sekd vapaaseen osallistumiseen kulttunrielimadin ja taiteisiin.

2. Sopimusvaltiot

kunnioittavat ja edistavat lapsen oikentta osallistua kaikkeen kulttuuri- ja

tarjoamista kulttunri-, taide-, virkistys- ja vapaa-ajantoimintoihin.”

(Lapsen oikeuksien sopimus)

Koen, ettd kuvataidekasvattajana velvollisuuteni on mahdollistaa timin oikeuden toteutuminen lapsille.

Kuvataidekasvatuksesta puhutaan varhaiskasvatuksessa hieman eri termeilld. Varhaiskasvatussuunnitel-
massa se on esimerkiksi kuvallista ilmaisua. Pitkin tutkimusta kiytin termeji kuvataidekasvatus, kuvalli-
nen ilmaisu ja kuvataidetuokio, mutta tarkoitan niilld kaikilla kuvataidekasvatusta varhaiskasvatuksessa.

Ymmirtadkseni pdivikodin lihtokohtia kuvataiteen opettamiselle, selvitin tutkielmani toisessa luvussa
varhaiskasvatuksen piapiirteitd. Luku toimii pohjatyénd ja perehdyttdjinid ennen varsinaista empiiristi
osuutta péivikodissa. Kerron varhaiskasvatussuunnitelmasta, jonka tehtdvi on ohjata, tukea ja rajata var-
haiskasvatuksen suunnittelua. Esittelen my6s taapero- ja leikki-ikdisen lapsen maailmaa ja kehitystd kuvan
tekijand sekd sitd, miten kasvattajana ndita piirteitd voisi tukea. Koen tirkedksi tdssd luvussa avata myos
omaa ennakkoluuloani askartelua kohtaan. Lapsen taiteellista tekemistd mielestini kuvaillaan usein askar-
teluksi, joten haluan selvittdd, mistd tima johtuu ja onko askartelua kohtaan syyti tuntea drtymystd? Lo-
puksi miarittelen ihanteellisen kuvataidekasvatuksen piirteitd omien kisitysteni ja kuvataidekasvatuksen
kirjallisuuden pohjalta.



Koen tirkednd hyodyntida opinnidytetydssini taidekasvatuksen tutkimusmenetelmii, joten toteutan tutki-
mukseni aineistonkeruun piirtamalld. Piirtiminen on tutkimusmenetelmina varsin vahin kéytetty, mutta
itselleni rakas havainnoimisen ja muistiin kirjaamisen muoto. Opinndytetyoni tutkimusosuuden toteu-
tankin péivikodissa piirtimilld havainnoiden pdivikodin kuvataidetunteja. Opinndytety6ni etnografisen
luonteen myotd selvennin kolmannessa luvussa etnografian kisitettd ja sen alalajeja, kuten visuaalista
etnografiaa ja taideperustaista tutkimusta. Méarittelen piirtimalld tutkimista ja selvitin, minkélainen se on
tutkimusmenetelmana. Tutkimusmenetelmani esittelyn lisdksi kerron havainnoitavasta piivakodista tar-
vittavia ennakkotietoja ja pohdin huomioonotettavia asioita. Tutkimusaineiston analysointiluvussa avaan
keskeisid etnografisen tutkimuksen analysointimenetelmii ja kerron, miten sovellan niitd omaan tutki-
mukseeni.

Neljas luku kisittelee tutkimustuloksia. Avaan paivakotikokemuksia kertomalla yleisesti havainnoistani ja
esittelen tutkimustulokseni kuvien ja kirjoittamieni muistiinpanojen avulla. Tutkimustuloksissa muodos-
tan havaintojen, tulkintojen ja kirjallisuuden avulla tarkempia analyyseja siitd, miltd kuvataidekasvatus ha-
vaintopiivakodissa néyttaa.

Viimeisessa luvussa kokoan oppimani yhteen ja pohdin, onko kuvataidekasvatus havaintopdivikodissa
teoriaosuudessa miiriteltyjen tavoitteiden ja ihanteiden mukaista. Pohdin my6s mahdollisia jatkotutki-
mubksia. Varhaiskasvatusta on kuvataidekasvatuksen piirissa tutkittu melko vihan, joten jatkotutkimusten
miettiminen voi olla tarpeellista. Tutkimukseni jilkeen tieddn luultavasti paljon enemmain varhaiskasva-
tuksesta, joten luonteva pohdinnan aihe loppuluvussa tulee olemaan my6s kuvataidekasvatuksen tulevai-
suuden tarkastelu ja oma asemani siin.

Tutkielma keskittyy kuvataidekasvattajan nikékulmaan varhaiskasvatuksesta ja se kisittelee piivakodin
kuvallista ilmaisua. Kisittelen varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatusta padsadntoisesti kuvataidekasvatuk-
sen kirjallisuuden kautta. Rajaamalla havainnointini neljadn kertaan ja yhteen kohteeseen, mahdollistan
pysymisen kandidaatin opinndytetyon laajuuden asettamissa rajoissa. Tutkimuksessani pyrin vastaamaan
kysymykseen: Miltd kuvataidekasvatus nayttda paivikodissa? Tavoitteenani on havainnoimani perusteella
l6ytad sanatonta tietoa kuvataidekasvatuksellisten hetkien olemuksesta tutkimalla lapsia ty6skentelemassa.
Haastan itseni piirtdmisen leikkiin, 16ytimain odottamattomia oivalluksia ja miarittelemadn kuvataide-
kasvatuksen luonnetta piirretyn viivan avulla.

2 KUVATAIDEKASVATTAJA TUTKII VARHAISKASVATUSTA

"V arbaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen sunnnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon
muodostamaa kokonaisuntta, jossa painottun erityisesti pedagogiikka. 1 arhaiskasvatus on osa snomalaista kon-
Iutusjéirjestelmid sekd tarked vaihe lapsen kasvun ja oppimisen polulla. 1 arbaiskasvatus kattaa ikdvuodet O - 6

eli lapsen eldman ensi vuodet vanvaidsti peruskonlun aloittamiseen asti.”
(Opetushallitus)

Kuvataidekasvatuksen opettajaopinnoissa varhaiskasvatukseen olen tihin mennessa padssyt tutustumaan
vain yhdelld kurssilla, joten koen, ettd kuvataidekasvatuksen opiskelijana tutkimukseni tapahtuu ymparis-
tOssd, joka ei ole vilttaimatta kaikkein ilmeisintd kuvataidekasvatuksen aluetta. Sijaisuuksieni my6td olen
kiinnostunut varhaiskasvatuksen maailmasta ja siitd, miten kuvataidekasvattaja voisi sielld toimia.

Tdssd luvussa keskityn varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksen taustoihin. Avaan varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteita, lapsen maailmaa, omaa ennakkoluuloani askartelua kohtaan ja my6s ihanteellisen
kuvataidekasvatuksen piirteitd. Pyrin tilld luvulla pohjustamaan varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksen
keskeisid asioita, jotta tutkijana pystyisin olemaan mahdollisimman avoin ja ennakkoluuloton. Keskeisten



asioiden selvittiminen toimii my6s myOhemmassd vaiheessa tirkednd tietona, kun vertailen ja pohdin
kerddmiini tutkimusaineistoa.

2.1  VARHAISKASVATUSSUUNNITELMA

Piivikotien toiminta pohjautuu valtakunnallisiin varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Se toimii ope-
tuksen vilineend ja avustajana samoin kuin opetussuunnitelma peruskoulussa. Varhaiskasvatussuunnitel-
massa taidekasvatuksesta puhutaan musiikillisena, kuvallisena, sanallisena ja kehollisena ilmaisuna, ja siina
mainitaan myos eri taiteenaloihin ja kulttuuriperint6én tutustuminen. Niiden osa-alueiden tavoitteellinen
tukeminen on varhaiskasvatuksen tehtivi. Erilaiset taiteellisen ilmaisun muodot herittelevit lapsen ko-
kemaan ja havainnoimaan maailmaa lapselle mielekkailld tavoilla. Taiteellisen ilmaisun avulla tehdddn na-
kyviksi lapsen ajattelumaailmaa. Moniaistiset menetelmat, erilaiset tydskentelymuodot, innostavat oppi-
misympiristot ja vilineiden ja materiaalien monipuolisuus ovat tirkeitd ilmaisumuotoihin tutustumisen
kannalta. Kokeilun ja tutkimisen korostaminen seki spontaani ettd suunnitelmallinen toiminta ovat kes-
keisid asioita taidekasvatuksessa. Varhaiskasvatussuunnitelma painottaa my6s yksilollista ilmaisua ja luo-
ville prosesseille tilan ja ajan antamista. (Varhaiskasvatussuunnitelma, 42-43)

Kuvallista ilmaisua tarkennetaan varhaiskasvatussuunnitelmassa nain:

“Kuvallisen ilmaisun tavoitteena on kehittad lasten subdetta kuvataiteeseen, munhun visuaaliseen kulttunriin ja
kulttunriperintion. Lapsilla on mahdollisuus nanttia kuvien tekemisesti sekd saada esteettisia elamyksid ja ko-
kemnfksia taiteen darella. Lapset harjoittavat kuvallista ajatteluaan, havainnointiaan ja kuvien tulkintaa moni-
puolisen kuvailmaisun avulla. Kuvan tekemisen taitoja kehitetddan moniaistisesti sekd yhteyksid muihin ilmaisun
mnotoihin rakentaen. Lapset kokeilevat erilaisia kuvan tekemisen tapoja, vilineitd ja materiaaleja esimerkiksi
maalaamalla, prirtamailld, rakentamalla ja mediaesityksia tekemdlld. Lasten kanssa havainnoidaan heidén itse
tekemiddn kuvia, taideteoksia, mediasisiltija, esineitd sekd rakennetun ja luonnon ympdristin kobteita. Lapsia
ohjataan tulkitsemaan ja kertomaan ajatuksiaan kuvallisista viesteista. Knvia tarkasteltaessa kiinnitetian huo-
miota esimerkiksi vareihin, muotoihin, materiaalethin, tekijadn, esitysybteyteen ja kuvien herdttamiin tunteisiin.”

(VaSu, 43)

Kuvallisen ilmaisun alle kuuluvat my6s kisityollinen toiminta eli esimerkiksi muovailu ja rakentelu. Nii-
den avulla opetellaan suunnittelemista, ongelmanratkaisua ja materiaalituntemusta. Kuvallinen ilmaisu
painottaa siis monimateriaalisuutta ja moniaistisuutta. Siind korostuu myos elimyksellisyys ja kokeilu seka
omien ajatusten esilletuominen ja sanallistaminen. Oivaltaminen ja oman persoonan esilletuominen ovat
varhaiskasvatuksen kuvallisessa ilmaisussa tarkeitd. (VaSu, 44)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitut taidekasvatuksen tavoitteet antavat yleisen ja laajasisiltdisen
madritelmin taidekasvatuksesta paivikodissa. Ohjeistuksessa tulee esille taidekasvatuksen tirkedt osa-alu-
eet, unohtamatta lapsille ominaista tutkimista, kokeilemista ja spontaania tekemista.

2.2 LAPSEN KUVALLISEN ILMAISUN PIIRTEITA

Ymmirtiddkseni kuvallisen ilmaisun luonnetta varhaiskasvatuksessa, on ymmarrettivd myos lihtékohtia
sithen, mita lapselle kuvallinen ilmaisu merkitsee. Kuvallisen ilmaisun muodoista varsinkin piirtiminen
on ollut itselleni tirked lapsuuden harrastus, josta kertoo paksut kansiot, joihin piirustuksiani on sailétty.
Piirtaminen on ollut minulle leikin viline ja omien kiinnostuksen kohteiden esittelymuoto. Olen ollut
onnekas, kun olen saanut ilmaista itsedni itselleni luontaisimmalla tavalla.

Kuvallisen ilmaisun ensimmidiset merkit ilmaantuvat lapsella toisen ikdvuoden aikana kehittyen satunnais-
ten viivojen ja merkkien tekemisestd eli riimustelusta aina leikki-ikdisen monipuolisiin havaintoihin ja



mielikuvitusta korostavaan ilmaisuun (Salminen 2005, 37, 47, 68). Esittelen tissd luvussa lyhyesti lapsen
kuvalliseen ilmaisuun liittyvid peruspiirteitd, ja pohdin lapsen ajatusmaailmaa ja sen nakyviksi tuomista.

Lapsuus on merkittivi ikdvaihe niin lapsen kehityksen kuin eliminkin kannalta, joten lapselle tulisi tarjota
mahdollisuuksia tutkimiseen, viestimiseen ja ilmaisuun (Ovaska-Airasmaa 1992). Lapselle kuvallinen il-
maisu on yksi tutkimisen muoto, jonka tarkoituksena on tutustuttaa lapsi taiteen maailmaan ja kytked
taide jokapaivaiseen elimédin (Hassi 1994, 30). Lapsen kuvallista ilmaisua tutkinut Antero Salminen (2005)
kertoo, ettd kehittimilld kuvallista ilmaisua, lapsi kehittdd my6s symbolista ajattelua ja viestintad. Kuval-
linen ilmaisu on yksi keino tiedon hankkimiseen, siilémiseen, prosessointiin ja viestimiseen. (Salminen
2005, 40.) Kuvallista ilmaisua voisi luonnehtia omaksi kielekseen. Se on osa ajattelun kehitysti ja ilmaisun
viline puheen ja leikkimisen ohessa. (Salminen 2005, 57; my6s Ovaska-Airasmaa 1992.) Kuvallisen ilmai-
sun kieli antaa siis lapselle yhden vilineen lisda omien ajatusten ilmaisemiseen, joka on lapsen maailman
nikyviksi tuomisen kannalta tirked huomio. Tdmi kuvallisen ilmaisun kieli kehittyy koko lapsuuden ajan,
toisilla hitaammin, toisilla nopeammin (Salminen 1994, 39).

Lapsella on erityinen kyky kuvitteluun ja kuvitteellisen ja todellisuuden yhdistelyyn. Kuvittelukyky syntyy
jo varhain. Eri taidemuotojen avulla lapsi hahmottaa kuvitellun ja todellisen eroja, vahvistaen samalla
leikin ja mielikuvituksen taitoaan. (Ruokonen & Rusanen 2009, 12.) Lapsen kuvallinen ilmaisu muok-
kaantuu varhaislapsuuden riimustelun kautta kehittyen viestintdkeinoksi ja lapsen omaksi, ainutlaatuiseksi
kuvamaailmaksi. Kuvan todenmukaisuutta tirkeimpéa on lapsen kertomus ja omaleimaisuus kuvan ta-
kana. Kuvat saattavat tarvita lapsen avaamaan kuvan tarinaa ja aikuiselta kykyd nahdd juurikin kuvan
“taakse”. (Salminen 2005, 38, 57—60.) Salminen puhuu lihinna piirtimalld tuotetuista kuvista, mutta mie-
lestini lapsen tarinointi ja oman kuvamaailman ainutlaatuisuus tulee esille kaikenlaisissa kuvallisen ilmai-
sun muodoissa. Piivikodin sijaisena ollessani samanlaista tarinointia ja maailmojen luomista tapahtui esi-
merkiksi muovailuvahaleikissa.

Tarkastellessa lapsen kuvallista ilmaisua tulisi siis huomioida kuvallinen ilmaisu ensisijaisesti kielellisten
taitojen kehittymisend, toiminnallisena ilona ja kuvallisen ilmaisun vakiinnuttamisena lapsen toimintaan.
Salminen kertoo kuvallisen ilmaisun olevan osa lapsen yleistd kehitystapahtumaa (Salminen 1994, 44).
Kuvallisella ilmaisulla on tirkeid rooli lapsen persoonan ja ilmaisun 16ytymisessa (Hassi 1994, 32).

Kuvan kieli tarjoaa lapsille yhden ilmaisumuodon lisid muiden joukossa, jolloin lapsella on mahdollisuus
tulla paremmin ja kokonaisvaltaisemmin nihdyksi ja kuulluksi. Kasvattajien tehtivini on taiteelliseen
ilmaisuun rohkaiseminen (Ruokonen & Rusanen 2009, 13). Lapsen maailma nikyviksi tuominen mah-
dollistaa lapselle oppia itsestddn ja muista. Jokainen lapsi on erilainen ja jokaisen lapsen maailma ansaitsee
tulla esille tavalla, joka tuntuu lapselle itselleen luontaisimmalta.

2.3 ”VAIN ASKARTELUA”

Varhaiskasvatuksen perinteitd tuntematta on helppo perustaa viitteensa omaan kokemukseen ja suhtau-
tua varauksella asioihin, jotka eivit vilttaimattd oikeasti ndyttiydy sellaisina kuin itse kuvittelee.

Kun ldhestyin tutkimukseni aihetta ensimmidisid kertoja ja keskustelin lasten taiteellisesta tekemisesta -
hipiirini kanssa, lihes poikkeuksetta termi nimeltd askartelu nousi esille. Sittemmin tutkimusta suunnitel-
lessa ja tutkimukseenti liittyvaa kirjallisuutta selaillessa huomasin askartelusta puhuttavan my6s alan kirjal-
lisuudessa (Esim. Ovaska-Airasmaa 1992, 16; Rusanen 2007, 79). Askartelu tuntui kuuluvan olennaisena
osana piivikotimaailmaan.

Itsellini on hieman ristiriitainen ja mustavalkoinen suhtautuminen askartelua kohtaa. Se tuo mieleen kort-
tityGpajat, munakennoista tehdyt hahmot ja huopakankaan. En ajattele, ettd askartelu tekemiseni olisi
huonoa tai vihemmain arvokasta, mutta askartelu sanana tuntuu hieman vihitteleviltd. Koen, ettd



kuvataidekasvatuksellisissa yhteyksissa askartelusta puhuminen jopa vihentdd kuvataidekasvatuksen ar-
voa ja muuttaa sen luonteen “puuhasteluhenkiseksi” tai ”koristeluksi”. Kuvataidekasvattajana koen myos,
ettd lapsella olisi oikeus tietdd tekevinsa taidetta varhaisesta idstd asti. Uskon, ettd mitd aikaisemmin ku-
vataide ja kuvataidekasvatus tunnistetaan, sitd helpommin sen asemaa pystytdan vahvistamaan ja ylldpita-
main. Kuten erdin kuvataidekoulun opettaja sanoi, arvostus taidetta kohtaan luodaan jo lapsuudessa.

Ennakkoluuloisen suhtautumiseni takia koenkin vilttimittémaiksi tarkastella askartelun historiaa suoma-
laisessa varhaiskasvatuksessa. Miksi edelleen puhutaan askartelusta, vaikka varhaiskasvatussuunnitel-
massa selkedsti kuvataidekasvatus on kuvallista ilmaisua? Mitd enemmin askartelua mietin, sitd epavar-
memmaksi sen olemuksesta tulen. Materiaalien perusteella ei mielestini voida erottaa sitd, miké on askar-
teluviline ja mikd on kuvataiteellisen tekemisen viline. Kun tarkastelin askartelu- ja taidetarvikkeita myy-
vien kauppojen verkkosivuja, huomasin, ettd samat vilineet voivat toimia seké askartelutarvikkeina etté
taidetarvikkeina (Sinelli, Tempera). Mitd askartelu oikeastaan edes on? Ainakin se vaikuttaa olevan isompi
asia kuin alun perin ajattelin.

Askartelulla on ollut pitkit perinteet suomalaisessa varhaiskasvatuksessa aina lastentarhatoiminnan alusta,
1890-luvulta lihtien. Sen on katsottu olevan monipuolista, lasta kehittivdd toimintaa. (Hinninen& Valli
1980, viitattu lihteessd Rusanen 2007, 79.) Tdma toiminta, jonka suomenkieliseksi nimeksi on vakiintunut
askartelu, perustuu Friedrich Frobelin (1782—1852) kasvatusfilosofiaan, jossa tavoitellaan lapsen kehityk-
sen edistimistd kokonaisvaltaisesti esimerkiksi leikin ja taiteellisen toiminnan avulla. Frobel uskoi, ettd
thmiselld on taideaisti, jonka ylldpitiminen on tarkeda. Taideaistia hoidettiin taiteellisen toiminnan, esi-
merkiksi piirtimisen, maalaamisen tai muovailun, avulla. Frobelin nakemyksid voidaan pitid oman aikansa
taidekasvatuksena. Suomessa Frobelin askarteluopit ovat olleet yleisesti kdytdssa. (Mt. 79-80.)

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa askartelu on toiminut ylakisitteend kasityolle ja kuvalliselle ilmaisulle.
1960-luvun loppupuolella askartelun alle kuuluivat esimerkiksi piirustus ja vesivirimaalaus. (Hanni-
nen&Valli 1980, viitattu lihteessd Rusanen 2007, 79—-81.) Varhaiskasvatuksessa taidekasvatuksesta puhut-
tiin ensimmidisen kerran 1980-luvulla. Tuolloin luovuttiin ajatuksesta, ettd kuvataide olisi askartelun osa-
alue. (Rusanen 2007, 91.) Askartelutermistd on luovuttu varhaiskasvatuksen ja taidekasvatuksen ohjeissa,
opetussuunnitelmissa ja koulutuksessa 1990-luvulta alkaen. Askartelua ei endd opetettavana aineena ole,
mutta termid ilmeisesti pitdd yllda 1960-1980-luvuilla koulutettu henkil6kunta, joiden oppimateriaalissa
askartelu on vield ollut ajankohtaista. (Rusanen, 2007, 82). Rusanen (2007) mainitsee askartelun suosion
perustuvan frobelildisten perinteiden arvostamiseen, varhaiskasvatustoiminnan alkuvaiheiden kunnioitta-
miseen ja askartelun toteuttamisen helppouteen. Luovuuteen ja leikkiin perustuvalla askartelulla ei ole
rajoittavia tavoitteita oppiaineiden tapaan. (Mt. 83, 110.)

Askartelu on saanut osakseen kritiikkid, esimerkiksi sen pdamadrattoman luonteen ja mallista kopioimisen
vuoksi (Rusanen 2007, 83) Askartelu vaikuttaa my0s sisdltivin ajatuksen aikuisen osallisuudesta tyésken-
telyyn. Askartelunomaisessa ty6skentelyssa aikuisella on taipumusta lapsen liialliseen ohjailuun valmiiden
tehtivinantojen muodossa, jolloin lapsi saa toimia vain aikuisen suunnitelman toteuttajana. (Ovaska-Ai-
rasmaa 1992, 16.) Kritiikistd huolimatta, askartelua ei voida irrottaa erilliseksi osaksi taidekasvatuksesta.
Varhaiskasvatuksessa askartelun roolina on ollut tarjota mielekisti toimintaa ja apuvalineitd maailman
hahmottamiseen. Vaikka termini askartelu on poistunut, sen osa-alueita 16ytyy kuvataiteen ja kisityon
opetuksesta. (Rusanen 2007, 83—84.)

Askartelua ei ehka sittenkddn tulisi ndhdd vihempiarvoisena tekemisend, vaan ennemminkin vanhahta-
vana termind. Se, mitéd askartelu kasvatusfilosofisesti tarkoittaa, on huomattavasti monipuolisempaa, mité
olen itse ajatellut. Askartelun lihtokohdat ovat hyvit, mutta se, minkilaiseksi askartelu mielletdan, ei tee
oikeutta askartelun perinteelle eikd kuvataidekasvatukselle. Vaikka termilld ei ole sinillddn haitallista vai-
kutusta itse tekemiseen, ehdottaisin silti, ettd askartelua ei kiytettiisi kuvataidekasvatuksen synonyymina,
vaan ennemminkin sen osana.



2.4 IHANTEELLISTA KUVATAIDEKASVATUSTA ETSIMASSA

Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksellisia suunnanndyttijid ovat esimerkiksi italialaisen Reggio Emi-
lian kaupungin paivikotipedagogiikka ja Suomessa helsinkildiinen Vironniemen paivakoti (Ks. Ovaska-
Airasmaa 1992, 17; Rusanen 2007, 95). Reggiolainen pedagogiikka perustuu uteliaaseen maailman tutki-
miseen, jossa pdivikodin kasvattajina toimivat my6s kuvataideopettajat (Heinimaa 2011). Vironniemen
péivikoti on tavallinen Helsingin kaupungin piivikoti, jonka toiminnassa panostetaan monipuoliseen
taidekasvatukseen ja henkil6kunnan, vanhempien ja lasten osallistamiseen (Vironniemen piéivikodin ope-
tussuunnitelma). Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatukseen voi ottaa ohjeita varhaiskasvatussuunnitel-
masta, mutta my6s ndiden edelld mainittujen toimijoiden ajatuksista. Nédiden, omien ajatusteni ja muuta-
man muun lihteen pohjalta miarittelen, minkdlaista olisi mielestini ihanteellinen paivikodin kuvataide-
kasvatus. Mairittely paljastaa sen, minkilaisesta nikékulmasta mind lihden paivikodin kuvallista ilmaisua
tarkastelemaan, mutta kertoo my6s, minkilaisia ajatuksia on jo kuvataidekasvatuksesta kirjoitettu.

Monipuolisuus on mielestini hyvi lihtokohta kuvataidekasvatuksen toteuttamiselle. Monipuolisuus tar-
koittaa mielestini kattavaa materiaalivalikoimaa ja erilaisia toteuttamistapoja (Esim. Heinimaa, 2011). Mo-
nipuolinen kuvataidekasvatus voi siis olla esimerkiksi maalamista, piirtimistd, muotoilua ja muovailua
hy6dyntien monenlaisia vilineitd ja materiaaleja. Se voi olla my6s maailman hahmottamista, ajatusten
sanallistamista ja ajattelun kehittimistd. Klassinen taideopetus viriopin tai taidehistorian muodossa voi
olla kuvataidekasvatusta, mutta yhti lailla luonnon tutkiminen tai leikki voi olla sitd my6s. Monipuolisuus
vol tarkoittaa myOs tilan ja paikan vaihtamista. Perinteinen kuvataideluokka toimii hyvin, mutta valilld
uusia oivalluksia voi syntyd esimerkiksi ulkona tehden. Rytmiltadnkin kuvataidekasvatus voi olla monen-
laista. Joskus tarkkaan suunniteltu tyGskentely kattavin ohjein on perusteltua, mutta vapaalle, spontaanille
tyoskentelyllekin on hyva 16ytéa tilaa. Paivakodissa kuvataidekasvatuksen monipuolisia muotoja voisi so-
veltaa piivikodin ohjattuun toimintaan, mutta my6s jokapdiviisiin tapahtumiin. Ohjatut taidetuokiot ovat
tarkeitd, mutta yhta lailla paivikodin pihalla erilaisten hiekkalinnoitusten rakentelu voidaan nahdid kuval-
lisena ilmaisuna (Ks. Ruokonen & Rusanen 2009, 14).

Helena Sederholm (2006) ennustaa, etti tulevaisuudessa taidekasvatus voisi olla sosiaalista kasvatusta (Se-
derholm 2006, 55). Saman ajatuksen pohjalta itse pidin kuvataidekasvatuksen sosiaalista puolta tirkedni.
Koen, ettd kuvataidekasvatuksen tehtivini on kommunikoinnin harjoittelu ja kehittiminen. Kuvan kie-
lelld ilmaiseminen on mielestini yksi kommunikaation muodoista, mutta tirkedd on myos verbaalisten
taitojen opettelu, joka tapahtuu kuvataidekasvatuksessa esimerkiksi palautteen antamisen ja vastaanotta-
misen muodossa. Visuaalisen kulttuurin ymmairtiminen vaatii kuvataiteen kielen opettelua, ajattelun sa-
nallistamista, toisten kuuntelemista ja asioiden perustelua (Ks. VaSu; Pops 2014). Niitd sosiaalisia taitoja
tulisi harjoitella pienesta pitien.

Digitaalisuus on meilld olemassa tissd ja nyt, ja tulevaisuudessa digitaalisuuden maira tuskin tulee vihe-
nemain. Digitaaliset keksinnot, kuten vaikkapa digitaalisen maalaamisen ja piirtimisen mahdollistavat
laitteet, ovat tuoneet uuden ulottuvuuden kuvataidekasvatukseen. Digitaalisten valineiden kiyton opet-
telu ja kdyttiminen ovat mielestini asioita, joita tarvitaan nyky-yhteiskunnassa parjaamiseen. Digitaalisuus
on yleissivistystd ja on tirkedd osata ottaa haltuun digitaalisia alustoja tasa-arvonkin nimissid (Ks. YLE
2017). Ihanteellinen kuvataidekasvatus on mielestini tasapainoinen kokonaisuus digitaalisuutta ja kasilla
tekemisti ja kokemista. Kisilld tekeminen ruokkii monipuolisesti aisteja. Digitaalisesti voi maalata hienoja
teoksia, mutta itse en luopuisi esimerkiksi vesivdrimaalaamisesta materiaalin yllityksellisyyden, haastavuu-
den ja onnistumisen ilon takia. On mielestini my6s tiysin eri kokemus tuntea omin aistein viiled savi
kasissd ja muokata sitd, kuin tehda tietokoneella 3D-kuvanveistoa. Kuvataiteen materiaalit mahdollistavat
aistillisia kokemuksia (Ruokonen & Rusanen 2009, 14). Lapset ovat miltei vauvasta ldhtien digitaalisten
laitteiden kanssa kosketuksissa, joten ajattelen, ettd varhaiskasvatuksella on tirked tehtivi tarjota myGs
muita tapoja maailman tutkimiseen.



Haluan mainita my0s vield esillelaiton merkityksen. Lasten téiden esillelaittamisesta puhutaan Annantalon
Tehdidin Taidejuttujal -kirjassa (2012), jossa téiden esillelaittamista perustellaan téiden merkityksellisyy-
delld niin tekijille kuin katselijalle (Mt. 10). Esillelaitto, tai oikeastaan teoksen roolin mairittely, on mie-
lestini tarked kokemus kaiken ikiisille. Sen kautta tekijille vilittyy kokemus teoksensa merkityksellisyy-
desta. Esillelaitto voi tarkoittaa mielestini ripustamista seinille, asettamista hyllylle tai kdyttGesineeksi ot-
tamista. Se voi tarkoittaa myo6s esittdmisté tai kohtaamista. Ihanteellista olisi 10ytda jokaiselle kuvataiteel-
liselle teokselle/teolle sille ominainen esilliolomuoto.

Ehka kaikkia nditd ithanteita yhdistdva tekija on kokonaisvaltaisuus. Kokonaisvaltainen ilmaisu ja ilmaisu-
muotojen yhdistely on lapsille luontaista (VaSu). Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksessa tirkedd on
sisaltdjen ja ilmaisun yhdistely eli esimerkiksi taiteellisen ilmaisun tuominen kokonaisvaltaisesti kaikkeen
péivikodin toimintaan. Taiteen tarjoamat monet keinot nimittdin sopivat varhaiskasvatuksen sisiltdjen
opetteluun ja tukevat lasten monenlaisia, erilaisia oppimistapoja. Kokonaisvaltaisen toiminnan kautta voi-
daan tutkia esimerkiksi luonnon ilmiditd taidekasvatuksellisin keinoin. (Ruokonen & Rusanen 2009, 13—
14; Vironniemen pdivikodin opetussuunnitelma, 2015.)

Taapero- ja leikki-ikdisten lasten kuvataidekasvatus voi olla ohjattua toimintaa tai se voidaan yhdistaa
tapahtumaan piivikodin arjen toimissa. Ei tarvitse olla kuvataidepainotteinen piivakoti, jotta voisi olla
runsaasti taiteellista toimintaa. Ohjatulle toiminnalle on paikkansa, mutta taiteellinen toiminta ei tarvitse
aina suurta panostusta. Kuvallisen ilmaisun ilo voidaan 16ytid pienistdkin asioista, vaikka lihiymparistoa
tutkimalla.

3 TUTKIMUSMENETELMANA PIIRTAMINEN

Elivin mallin piirtdmistd harrastaneena olen ollut kiinnostunut viivasta ja sen kertomista muuttuvista
tarinoista. Olen kiinnostunut piirtdmisestd ympariston tarkkailun vilineend, sen haastavuuden, arvaamat-
tomuuden ja rehellisyyden takia. Omissa opinnoissani térmiésin piirtdmiseen tutkimusmenetelmina en-
simmidisen kerran opintojeni toisena vuonna. Kuvataidekasvatuksen ensimmaiiseen opetusharjoitteluun
kuului visuaalisen raportin tekeminen, jonka pohjana toimivat harjoittelussa piirtimalld tehdyt havainnot
peruskoulun kuvataidetunneista. Havaintojen tuottamat mielenkiintoiset ja yllattavat tulokset saivat minut
kiinnostumaan kuvataidekasvatuksen vaihtoehtoisista tutkimusmenetelmista.

Tisséd luvussa kerron yleisesti etnografiasta, visuaalisista tutkimusmenetelmisti ja piirtimisestd tutkimus-
menetelmind. Avaan niitd yhdistivid ja erottavia tekijoitd ja pohjustan tiedoilla omaa tutkimusmenetel-
maini. Kerron my6s, miten toteutan tutkimukseni kiytinndssi ja millainen on tutkimuskohteeni. Luvun
lopussa selvennin laadullisen tutkimuksen analysointitapoja ja niiden soveltamista omassa tutkimukses-
sani.

3.1 ETNOGRAFIA, VISUAALISET TUTKIMUSMENETELMAT JA PIIRTAMINEN

Etnografia on laadullisen tutkimuksen muoto, jonka juuret ovat antropologiassa. Etnografia perustuu
kokonaisvaltaiseen havainnointiin, joka tapahtuu kentilld eli havainnoitavan kohteen omassa ympiris-
tossd. Etnografia on kokemalla oppimista, jossa on tavoitteena ymmartdd yhteis6d ja sen kulttuuria ja
ajatustapoja. Ymmirtiminen tapahtuu kuuntelemalla, kyselemalld ja katselemalla pyrkien eliméin yhtei-
s6ssd kuten yhteison jasenet. (Eskola & Suoranta 2014, 104). Etnografiassa tutkimusaineisto muodostuu
erilaisista havainnointitavoista, ja esimerkiksi keskustelusta ja haastatteluista (Syrjild & Numminen 1988;
Hammersley 1990; Atkinson & Hammersley 1994, viitattu lihteessd Eskola & Suoranta 2014, 107). Et-
nografisissa menetelmissi tulee ottaa huomioon myds tutkijan asema. Tutkijan ddni vaistimattd kuuluu
tutkimuksesta. (Palmu 2007, 148.)
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Etnografian kisitystd laajentavat Kiilakoski & Rautio (2017) kertomalla visuaalisesta etnografiasta ja tai-
deperustaisista tutkimusmenetelmistd. Visuaalisella etnografialla tarkoitetaan menetelmid, joissa havain-
toja tallennetaan teknologisilla laitteilla, kuten videokameralla. Taideperustaisten menetelmien tarkoituk-
sena taas on usein tehda taiteellinen lopputuote tai tarkastella tutkittavaa asiaa taiteellisen prosessin kautta
(Kiilakoski & Rautio 2017, 79). Kiilakoski & Rautio (2017) toteavat tekstissddn piirtimisen eroavan visu-
aalisista havainnointimenetelmistd, koska piirtimalld tutkiminen ei ole taiteen tekemistd, vaan viline do-
kumentointiin. Piirtimisen kerrotaan myos olevan vihin kiytetty tutkimisen muoto (Mt. 79-81, 80).

Piirtaminen kentilld on nopeiden havaintojen tallentamista, jolloin havaintojen pelkistiminen on valttd-
mitontd. Piirtimisestd puhutaan post-kvalitatiivisena eli jilkilaadullisena tutkimuksena. Toisin kuin laa-
dullinen tutkimus, jilkilaadullinen tutkimus mahdollistaa ennalta odotettujen tulosten sijaan yllittivien
havaintojen syntymisen. Piirtiminen jalkilaadullisena tutkimusmenetelmind mahdollistaa tutkijalle vapau-
den, ja siten esimerkiksi monipuolisempien tulkintojen syntymisen. (Kiilakoski & Rautio 2017, 85-87.)

Piirtamisen tuoma anonymiteetti mahdollistaa asioita, jotka eivit muilla menetelmilld valttimittd olisi
mahdollisia. Piirtimalld luodaan yleinen kuva, joista asianomaisia ei voida jalkikateen tunnistaa. (Kiila-
koski & Rautio 2017, 84.) Omaa tutkimustani suunnitellessa piirtimalld tutkiminen oli asia minka ehdot-
tomasti halusin ottaa osaksi tutkimustani. Croquispiirtiminen' eli eldvistd mallista nopeiden luonnosten
tekeminen on auttanut minua oivaltamaan omasta piirtimisestini uusia asioita, joten timin tyylinen piir-
timinen tutkimusmenetelmana voisi tarjota mielenkiintoista tietoa my0s tutkimuksessani. Koen, ettd oma
tutkimuksent ei ole puhtaasti laadullinen, jalkilaadullinen tai etnografinen tutkimus. Tutkimukseni on et-
nografiasta vaikutteita ottava laadullisen tutkimuksen menetelmi, jossa sovellan my6s jélkilaadullisen tut-
kimuksen keinoja. Tutkimuksessa padpaino on piirtimisessd, mutta menetelmina kiytin my6s tekstipoh-
jaista aineistoa, joka muodostuu muistiinpanojen kirjoittamisesta. Kandidaatin opinnéytety tarjoaa mah-
dollisuuden kokeilemiseen ja itsensd haastamiseen, joka tapahtuu omassa tutkimuksessani tutkimusme-
netelmin myota.

3.2 PAIVAKOTI HAVAINNOINTIYMPARISTONA

Tutkimuseettisistd syistd tutkimuksen kohteena ollut paivikoti, sen henkil6kunta ja lapset esiintyvit tut-
kimuksessani nimettémina. Piivikoti on entuudestaan minulle tuttu yksityinen piivikoti paakaupunki-
seudulla, jossa lapsia on vihin yli yksivuotiaista viisivuotiaisiin. Paivikodissa on hyvit materiaalivarastot
ja nikemini perusteella materiaalivarastoja myos hyodynnetain. Seinille on nimittdin ripustettu lasten
tekemid teoksia ja valokuvia taiteellisesta tekemisestd. Vaikuttaa siltd, ettd taidekasvatus on tirkeda tille
péivakodille.

Olin paivikotiin hyvissid ajoin yhteydessa tutkimuksestani ja sovimme tutkimuksen sddnnéistd sekd pai-
vikodin henkil6kunnan ettd vanhempien kanssa. Annoin paivikodin henkilokunnalle tiysin vapaat kidet
kuvataidekasvatuksen toteuttamiseen, jotta en esimerkiksi omien thanteiden pohjalta ohjailisi henkil6kun-
nan ajatusmaailmaa litkaa. Toiveissani on tietysti ndhdd monipuolista ja monimateriaalista kuvallista il-
maisua, jossa otetaan huomioon lapsi tekijina ja kokijana ilman aikuisen liiallista ohjailua. Toivoisin my0s,
ettd paivikodin pienimmitkin lapset pddsisivat mukaan kuvataidetuokioihin. Jos niin kiy, se on positiivi-
nen yllitys, silld erityisesti pienten lasten taidekasvatuksen toteutus nahdiin hankalana (Kansallinen kou-
lutuksen arviointikeskus 2019).

Tutkimuksessani pddpaino on piirtamalld tutkimisella eli silld, ettd havainnoin kynin ja paperin avulla,
miti paivikodin kuvataidetuokioissa nden. Etnografisessa tutkimuksessa on yleista, ettd tutkimusaineisto
on monipuolista (Mietola 2007, 151). Sen vuoksi piirtimisen lisiksi kirjoitan my6s muistiinpanoja havain-
nointikerroista. Muistiinpanot toimivat muistityokaluina ja tutkimusaineiston monipuolistajana.

! Sana tulee ranskan kielestd croquis = luonnos, hahmotelma
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Olen rajannut tutkimukseni neljagdn havainnointikertaan. Havainnoin kiyttdmalld tutkimusvilineindni ai-
noastaan kynii ja paperia. Havainnointi tapahtuu kuvataidetuntien aikana tutkien pdasdintoisesti lapsia.
Havainnoin lasten asentoja ja tapoja tehdi taidetta. Lasten kommunikointi tekemisen aikana kiinnostaa
minua myds. Havainnoin lisdksi yleisesti ymparoivéa tilaa. Mitd tapahtuu kuvataidetuokioiden aikana?
Minkilaisia eleiti ja asentoja on havaittavissa? Miltd ndyttda litke? Havainnointimenetelmana kiytin osal-
listuvaa havainnointia eli olen havainnointikertojen aikana piivikodissa fyysisesti ldsnd, joskin passiivi-
sena osallistujana (Anttila). Pyrin siis olemaan havainnointitilanteessa huomaamaton, jotta lapset ja aikui-
set saavat tyOskennelld rauhassa. Asemoidun tilaan kuitenkin siten, ettd havaintoalueeni on mahdollisim-
man laaja, jotta pystyn tekemaidn monipuolisesti havaintoja lapsista ja tilasta.

3.3 ANALYYSIMENETELMAT

Laadullisen tutkimusaineiston analysointiin on olemassa muutamia menetelmii. Monet menetelmit kos-
kevat lihinni tekstipohjaista aineistoa, mutta ovat sovellettavissa my6s kuvalliseen aineistoon. (Ks. Es-
kola & Suoranta 2014.) Analysointimenetelmini voidaan kayttdd esimerkiksi teemoittelua, jossa aineis-
tosta pyritadn I6ytimiddn tutkimusongelman kannalta keskeistd tietoa. Teemoittelu sopii menetelmaksi,
kun ratkaistaan kdytinnollisid ongelmia. Tyypittely on vastaavankaltainen analysointimenetelma, jossa ai-
neistosta etsitddn samankaltaisuuksia eli tyyppejd, etsimalld aineistosta usein esiintyvid asioita. Sisiallon
erittelyssd ja aineistoldhtoisessd analyysissa puolestaan luokitellaan ja jirjestellddn tutkimusaineistoa esi-
merkiksi vertaillen tai poikkeavia tapauksia etsien. (Eskola & Suoranta 2014, 175-183, 187.)

Usein saattaa kidydad niin, ettd tdydellistd analysointimenetelmai ei 16ydy (Eskola & Suoranta 2014, 189).
Tdydellisen analysointimenetelmin sijaan etnografisessa tutkimuksessa voidaan keskittya tutkimusaineis-
ton monipuolisuuden vuoksi aineistojen vuoropuheluun (Mietola 2007, 176). Muun tutkimusaineiston
lisiksi myoOskain piirrettyjen kuvien analysointiin ei ole yhtd oikeaa menetelmia. Kiilakoski & Rautio
(2017) puhuvat piirtdmisen analysoinnin olevan tulkintojen avoimeksi jattimistd (Kiilakoski & Rautio
2017, 87).

Jos laadullisen tutkimuksen analysointi on osoittautunut haasteelliseksi, oman tutkimusaineistoni analy-
sointi ei ole ainakaan yhtddn vihemman haasteellista tutkimukseni monenkirjavan luonteen ja piirtamalld
tuotetun aineiston vuoksi (Eskola & Suoranta 2014, 138). Aineistoni analyysissd yhdistelen analysointi-
menetelmid ja poimien tapoja, jotka kuulostavat omaa tutkimustani tukevilta.

Pyrin 16ytimiddn omasta aineistostani yhtymakohtia, toistuvia asioita ja samankaltaisuuksia. Analysoin-
nissa kokoan kaikki muistiinpanoni yhteen ja jisentelen ne havaintokertojen mukaan omiksi kokonai-
suuksikseen, jotta niitd olisi helppo lukea ja tarkastella. Kadyn piirustukset ldpi havaintokerta kerrallaan ja
kirjoitan niistd ylos kaiken, mitd mieleeni tulee ja mitd mielestini niissd nden. Niin saan kokonaisuudeksi
kolme erillistd aineistoa; muistiinpanot, piirustukset ja raakaversiot piirustusten analysoinnista.

Yhtymikohtien 16ytymisen jilkeen tulee tulkintavaihe. Eskola ja Suoranta (2014) kuvailevat timin vai-
heen olevan kaikkein hankalin ja vaativan tutkijalta tieteellistd mielikuvitusta. Tulkinnan apuvilineena
voidaan kiyttdd fenomenologista menetelmaid, jossa pyritidn menemain yksityisestd yleiseen eli tarkoi-
tuksena on pelkistad ilmi6itd ja nahdé niissa syvempid merkityksid. Fenomenologisessa menetelmissi voi-
daan katsoa my0s yksittdinen tapaus yleiseksi ilmioksi. (Eskola & Suoranta 2014, 147.) Onnistuneiden
tulkintojen tekeminen vaatii siis huolellista paneutumista tutkimusaineistoon. Kuvaa ja tekstid vertaile-
malla, ja ne rinnakkain asettamalla on mahdollista 16ytda tirkeitd havaintoja ja tulkintoja.
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4 VISUAALINEN TUTKIMUS; HAVAINNOT JA TULKINNAT

Tisséd luvussa esittelen piivikodin havaintojaksolta tallentamani havainnot ja lopulliset tutkimustulokset.
Havainto-osiossa esittelen havaintojani kuvallisessa ja sanallisessa muodossa. Luvun lopussa esittelen tut-
kimustulokset eli miltd kuvataidekasvatus paivikodissa naytti. Tutkimuksessani tirkeintd on kuvien ker-
tomat tarinat ja niiden tulkinta. Minkdlaisia asioita kuvat kertovat? Mita lasten ty6skentelystd voi tulkita?

4.1 PAIVAKODISSA

Nelja havainnointikertaa péivikodissa synnytti runsaasti tutkimusmateriaalia. Piirustuksia kertyi monta
sivullista. Piirsin havaintokertojen aikana lapsien eleitd ja asentoja, kasvojen ilmeita ja kasien litketta. Piir-
sin my0s tilaa ja tilaratkaisua eli poytid, tuoleja ja niiden paikkoja. Yritin lisiksi havainnoida tilanteita
jokaisella kerralla hieman erilaisesta kulmasta, jotta piirustuksiin syntyisi vaihtelua. Piirustusten lisaksi kir-
joitin jokaisen havainnointikerran paitteeksi tarkat muistiinpanot ja huomiot havainnointikokemuksis-
tani, jotta myOhemmin tutkimusmateriaalia analysoidessani padsisin mahdollisimman tarkasti muistois-
sani takaisin havainnointikokemuksiini. Muistiinpanoissani pyrin mahdollisimman selkeisti kuvailemaan
sen mitd kuvataidetuokion aikana oli tapahtunut hetki hetkeltd aina tuokion alusta lopetukseen asti.

Piivikodin varhaiskasvatuksen opettajat olivat valinneet kuvataidetuntien aitheeksi yhden ison tehtiviko-
konaisuuden, jossa tarkasteltiin metsin eldimié ja eldinten pesid. Lasten tavoitteena oli siis tehdd monen-
laisia materiaaleja apuna kiyttden erilaisia metsin eldimia seka rakentaa kenkilaatikoista ja erilaisista luon-
nonmateriaaleista, kuten sammalesta ja oksista, eldimille pesit tai elinympdristét. Ymmarsin, ettd eldimet
ja eldinten pesit oli tarkoitus ottaa kiyttoesineiksi esimerkiksi leikkimista tai nukketeatterityyppistd nayt-
telemistd varten. Vaikka tehtdvin tavoitteita ei erikseen selvennetty, mielestini tehtdvissi oli tarkoituk-
sena oppia eldimistd ja niiden asuinympiristosté eli tuntemaan luontoa ja omaa elinpiirid. Tehtavi sisélsi
my0s runsaasti hahmottamisen harjoittelua, esimerkiksi tilallisuuden hahmottamista. Perspektitvioppiakin
sivuttiin. Yhtend oppimisen alueena oli my6s materiaalituntemus. Harjoiteltiin luonnonmateriaalin vas-
tuullista kdyttod ja mietittiin esimerkiksi liiman kanssa tyGskentelya.

Hawvainnointikerrat alkoivat aina siten, ettd ennen kuvataidetuokioiden aloitusta, vietin lasten kanssa aikaa
ja normalisoin olemiseni tilassa. Lasten kanssa alussa vietetty aika mahdollisti sen, ettd kuvataidetuokion
alkaessa minun olemassaoloni oli mahdollisimman luontevaa. Sain piirtid tiysin omassa rauhassa, koska
yksikddn lapsi ei huomioinut minua enda kuvataidetuokion alkamisen jalkeen. Tuokiot olivat padsidntdi-
sesti rauhallisia, lapset kuuntelivat ohjeita hyvin ja odottivat vuoroaan karsivillisesti, jos olivat avun tar-
peessa. Lapset tyoskentelivit pienryhmissi ja tekeminen oli kahdella kerralla jaettu siten, etti toiset tyOs-
kentelivit eldinten parissa, toiset eldinten pesien kanssa. Pienessd ryhmissa tyoskentely oli rauhallista seka
lapsille ettd opettajille. Padpiirteittdin tunnit olivat athepiireiltddn samanlaisia. Aihe pysyl samana, ja tunnit
alkoivat lyhyelld alustuksella tai kertauksella. Alustuksessa kiytettiin apuna tehtividn johdattelevia aistil-
lisia kokemuksia, eli esimerkiksi kuunneltiin miltd karhu tai kettu kuulostaa.

Ty6skentelypisteet vaihtelivat jokaisella kerralla, joka oli havainnoinnin kannalta mielenkiintoista. Erilai-
set tyoskentelypaikat tuottivat nimittiin erilaisia kokemuksia. Ty6pisteen sijainti vaikutti kuvataidetuoki-
oiden rauhallisuuteen, esimerkiksi ikkunan vieressd oleva tyOpoyti sai lapset kiinnostumaan hetkittdin
enemmain ulkomaailman tapahtumista kuin tyoskentelystd. Myos poydian muodolla tuntui olevan vaiku-
tusta. Ruokasalin poydistd rakennettu pitkd tyoskentelypoytd oli minulle vaikuttava kokemus, koska se
tuntui rikkovan arkitilanteen”. Kokemus vaikutti olevan my6s lapsille samanlainen. Pitkidn poydin 44-
ressi tyGskentelyyn oli tilaa ja se tuntui toimivan my6s rauhallisuuden tuojana.

Kolme ensimmiisté kertaa oli isompien lasten tyGskentelyi ja tekemistd. Viimeinen havainnointikerta oli
loinen yllatys, kun kuvataidetuokio oli suunnattu vain pdivikodin pienimmille lapsille. Pienten
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tyGskentelyssa lapset tekivit yhdesti isosta pahvilaatikosta eldinten pesin, mutta muuten tehtdvinanto ei
juurikaan eronnut isompien lasten tekemisestd. Alustuksessa tutustuttiin metsdn kasvillisuuteen ja eldi-
mist6on, ja thasteltiin tarjolla olevia materiaaleja. Tyoskentely itsessdan oli ohjatumpaa. Lapset keskittyivit
tekemiseen erinomaisesti, mutta ohjaamista tarvittiin esimerkiksi liiman levittimiseen ja materiaalien aset-
teluun. En tiedd ymmirsivitko lapset, mitd he olivat tekemassd, mutta ainakin he vaikuttivat nauttivan.

4.2  TUTKIMUSTULOKSET — TALTA KUVATAIDEKASVATUS NAYTTAA YHDESSA PAIVAKODISSA

Tutkimusmateriaalin analysoinnin kautta paddyin kahdeksaan erilaiseen tulkintaan. Se on mielestini hyvi
madrd sithen nahden, ettd itse havaintokertoja oli vain nelja. Tulkintojen monipuolisuutta oli edesautta-
massa huolellisesti tehdyt muistiinpanot ja tarpeeksi suuri kuvallinen aineisto. My6s piivikodin lasten ja
aikuisten keskittyminen tekemiseen mahdollisti hyvien havaintojen tekemisen. Uskon, ettid sithen osaltaan
vaikutti se, ettd tunsin pédivikodin henkilokuntineen ja lapsineen ennalta, mutta my&s havainnointikerto-
jen alussa vietetty tutustumishetki oli tirked rauhallisen tutkimustilanteen mahdollistajana. Tutkimustu-
loksissa on aina ensimmiisend piirtiméni kuva ja kuvatekstind suora lainaus muistiinpanoistani. Sen jal-
keen avaan pidemmin havaintoani.

Kuva 1. ”Olin ajatellut kirjoittaa juttuja mitd lapset
pubuvat tekemisen aikana, mutta be olivat niin keskit-
tyneitd, ettd he eivdt pubuneet junri mitddn.”

v L HILJAISUUS
» Hiljaisuus ei ole ehkid ensimmadinen asia, joka lap-
3 P — sista tulisi mieleen. Télld ajatuksella lihdin teke-
“X ¥ ; miin havainnointia piivikotiin. Ajattelin, ettd
saan mielenkiintoisia havaintoja lasten tekemisen
, H aikana syntyvistd keskustelusta. Heti ensimmai-
= et sestd havainnointikerrasta lihtien kuitenkin huo-
_ 2 masin, ettd lapset olivat tyoskentelyn aikana ldhes
P f taysin hiljaa. Jos jotain puhuttiin, se oli ldhinni
: ’ % ; opettajalta avustamisen pyytimistd. Hiljaisuus on
N A e R o mielestani merkki keskittymisestd ja siitd, ettd ta-
i oo A pahtuu jotain tirkead. Uskallankin viittdd, ettd teh-
" FN tivinanto on ollut lapsille mieluinen ja lasten maa-
SO . : ilmaa ja ilmaisua palveleva. My0s kattavat ja mie-
P, ' lenkiintoiset tehtdvin alustukset olivat osana hiljai-
' e 50 suuteen. Rusanen (2009) kirjoittaa, ettd tarinoiden
kertominen auttaa lapsia keskittymdin (Rusanen
2009, 53). Alustuksessa kaytetyt aistilliset koke-
mubkset ja eldimistd keskustelu virittivit lapset teh-
tavdan hyvin. Kuvia tarkastellessa hiljaisuuden huomasi tekstin puuttumisen lisiksi lasten asennoista.

Asentojen perusteella huomio kohdistui tyon tekemiseen.
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Kuva 2 ja 3. “Tekemisen aikana tuolilla istutaan ainoastaan hetki ja silloinkin than tuolin reunalla, muuten ollaan
tuolin pddalld polvilla tai seisten.”

TUOLIT POIS

Jokaisella havainnointikerralla (lukuun ottamatta viimeistd havainnointikertaa pienten lasten kanssa, jol-
loin tyOskentely tapahtui lattialla) huomasin saman ilmi6n eli lapsien haluttomuuden istua tuolilla siten,
miten tuolilla oikeaoppisesti olisi tarkoitus istua. Monissa piirtimissini kuvissa lapset seisoivat tuolien
paalla, istuivat polvillaan, roikkuivat tuoleilla tai jopa tyGskentelivat tuolin vieressa seisten. Tuolit tuntuivat
olevan tyoskentelyn kannalta tdysin turhia. Olisiko parempi, jos tuoleja ei olisi taidetuokioiden aikana
ollenkaan ja lapset saisivat litkkua vapaasti? Pusa (2009) kirjoittaa taiteen tekemisen kehollisuudesta ja sen
keskittymista lisddavastd vaikutuksesta (Pusa 2009, 74). Voisiko tuolittomuus lisdtd kehollisuuden koke-
musta ja siten my0s keskittymistar?

= T ‘ Kuva 4. ‘Lapset ja eri-

A i ) ; tyisesti heidin kdtensd

/ . W\ g Iy ' liikknvat niin nopeasts,
7 ' E Ry , ettd nittd on melkein mab-
W T a4 { g _ doton tallentaa. Kdidet k-
i | \ , ] rottavat, litmaavat, viubu-
y ' L s vat tyon ymparilla”

_ VIUHUVAT KADET
37y ' Piirustuksissani kadet
LY ' olivat monesti koros-
) _ i tetussa osassa. Eldin-
%/ Vi ten pesid tehdessi las-
) " VIR N — ten kidet liikkuivat to-
\ . s y 4 _ th della nopeasti ja ne
' =4 BN Lo A ) g i tuntuivat viuvhuvan sil-
L T ; y mieni edessd. Se voisi
ot ] - kertoa siitd, ettd lapset
/ 1y A halusivat saada nope-
‘ / iy ek asti valmista, jotta he
paasisivit  tekemdin
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jotain muuta. Tillainen olo ei kuitenkaan tullut. Ty6skentelyn nopeus tuntui johtuvan siitd, ettd lapsilla
oli tarkka nidkemys tyOvaiheista ja tulevasta lopputuloksesta. Lasten kisistd huokui siis padmairatietoinen
tyoskentely. Eldimid tehdessid lasten tyGskentely oli hitaampaa. Eldimille oli nimittdin valmiit mallit, ja
eliinten osaset oli tarkoitus saada paikalleen tietylld tavalla, joka hidasti tekemista.

Kuva 6. 7 Tyioskentely on kitreisen oloista, liima ei

than pidd asioita kasassa. Lizma myos vihdin dllottia

lapsia, sitd on kdsissd ja paidassa ja tekemisen isoin
fokus meinaa olla jatkuvassa kdsien pesussa.”

SEKAMELSKA

Eliinhahmojen tekeminen toimi esimerkiksi
hahmottamisen ja materiaalin kidytén opette-
luna. Missd on eldimen korvien paikka? Miten
liimaa levitetddn? Erityisesti ensimmdiselld ha-
vainnointikerralla eldinhahmoja tehdessi tuntui
vililld siltd, ettd tyoskentely oli kaoottista. Erilai-
sia lilmattavia osasia oli paljon ja niiden liimaa-
miseen tarvittiin aikuisen apua. Kun liiman kéy-

Kuva 5. "Uskomattoman keskittynyttd ja kiinnostu-
nutta tyoskentelyd, asioita harkitaan tarkkaan, jokatselle
litkkeelle, litmanskobdalle ja asialle on tarkka paikka
mikd selvdsti on suunniteltu harkiten”

KESKITTYNYT JA TARKKA TYOSKENTELY

Kaikki lapset keskittyivit tyoskentelyyn hyvin,
mutta osalla ty6skentely oli tarkempaa. Piirustuksis-
sani lapset tarkastelivat omaa tyotd monelta kantilta
ja heille vaikutti olevan tirkedd, ettd tyo nayttad yhta
hyviltd joka suunnasta katsottuna. Keskittymisessa
oli havaittavissa kehityksen kaari, mitd enemmain
lapsi ymmarsi mitd on valmistumassa, sitd tarkem-
maksi tyoskentely muuttui. Tehtivin muuttuminen
henkil6kohtaiseksi ja itsensd nakoiseksi tuntui teke-
vin tehtivastd merkityksellisemman ja siten se myos
lisdsi halua tarkkuuteen. Rusanen (2009) kirjoittaa,
ettd lapsille annetut tehtavit tulisivat liittyd lapsen
omaan elimyspiiriin  (Rusanen 2009, 52). Oliko
tyoskentely keskittynytté ja tarkkaa siis siksi, ettd se
edisti lapsen ajatusmaailman toteutumista?

ton hallinta ei ollut vield ihan tiydellisti ja aikuinen ei padssyt heti apuun, liima tarttui kaikkialle. Se syn-
nytti jatkuvan tarpeen kisien pesuun ja niin ollen my6s keskeytti tyoskentelyn. Tehtdvi oli hyvi, mutta
olisiko se kaivannut tarkempaa suunnittelua (Ks. Rusanen 2009, 53)? Sekamelska vilittyi my6s piirustuk-
sissani erityisesti ensimmadisen kerran havaintojen sekavuutena. Uskon, ettd piirustusten sekavuuteen on
vaikuttanut oma jannittdmiseni, mutta ehkid my6s opettajat ja lapset ovat jannittineet. Olisiko yleinen

sekamelska voinut johtua siis jannityksesta?

16



Kuva 7. “Tkkunasta kurkistelu kiinnostaa, siella on joutsenta,
eldvd eldin on mielenkiintoisempi kuin puusta tehty.”

TYOPISTEEN SUUNNITTELU; PAIKKA JA MUOTO

Tyoskentelyssi voi olla elimyksellisyyttd my6s muissa muo-
doissa kuin itse tehtdvassid. Erilaisten tilajirjestelyiden avulla
luodaan paikka, jossa kuvalliseen ilmaisuun on mukava sy-
ventyd (Ovaska-Airasmaa 1992, 113). On siis tirkedd missi
tyOpiste sijaitsee. Havainnointikertojen aikana padsin nike-
main erilaisia tyOpisteratkaisuja. Havaitsemani mukaan pii-
vikodin tavallisten poytien yhdistely yhdeksi pitkiksi poy-
diksi vahvisti tehtivddn syventymistd. Pitkd poytd tarjosi
tyoskentelyyn runsaasti tilaa, mutta se oli myds poikkeus pai-
vikodin arkeen. Se teki taidetuokiosta jollakin tavalla erilai-
sen ja siten erityisen. Paidsin nikeméddn myo6s keskittymistd
vihentivin tyOpisteratkaisun. Ikkunan eteen sijoitetusta
poydisti nikyi mukavat maisemat, mutta ikkunan ulkopuo-
liset tapahtumat veivit hetkittdin lasten huomion pois itse
tehtdvistd. Keskittyminen lasten kohdalla voi olla vaihtele-

vaa. Sille on ominaista herpaantuminen ja hetken pédasta tyoskentelyn jatkaminen. Keskittymista ei pitéisi
ajatella kuitenkaan tekemisen pédtavoitteena, koska lyhytkestoisempikin tyoskentely on arvokasta. (An-
nantalo 2012, 10.) Opettajat olivat ottaneet huomioon lasten erilaisuuden ja antoivat lasten tehdi tyota
omaan tahtiin. Ne lapset, jotka olivat nopeammin valmiita, saivat siirtyd muihin puuhiin. Ne lapset, jotka

taas halusivat tyoskennelld pidempéin, saivat jatkaa tyontekoa.

Kuva 8. “Tokitidn, tipitetian, silitetddn, astutaan paille, osoitel-
laan, tunnustellaan. Liimaa on joka puolella, tossun pobjalla, latti-
assa, kdsissd, mutta ei kuitenkaan suussal

PIENTEN KUVATAIDETUOKIO

Salminen (2005) puhuu lasten kuvallisen toiminnan alkuvai-
heiden toiminnallisesta nautinnosta eli tekemisen ilosta (Sal-
minen 2005, 38). Tdmi tekemisen ilo sai konkreettisen olo-
muodon, kun pdisin havainnoimaan alle kaksivuotiaiden ku-
vataidetuokiota. Lapset olivat hellyttivin innostuneita tehtéd-
vistd. Tami riemu vilittyi luonnon ilmididen ihastelun lo-
massa kuuluvista iloisista huudahduksista: Sienil”, ”Sam-
mal!”. Lapset tutkivat ja tunnustelivat materiaaleja, harjoitte-
livat liimaamista ja muovailua sekd opettelivat taideteoksen
tekemistd ja sen kanssa olemista. Saako esimerkiksi eldimen
pesin eli pahvilaatikon sisélle itse menné? Lapset keskittyivit
tyoskentelyyn hyvin. Vaikka huoneessa oli kaikenlaista muu-
takin kiilnnostavaa, lapset keskittyivit ainoastaan teoksen te-
kemiseen. Keskittymistd seuraamalla opettaja pystyi arvioi-

|| =
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maan tyon valmistumista. Teos oli valmis, kun tyon eri osien lisdksi oli liimattu my0s lattiaa ja tossun
pohjaa. Pienten lasten kuvallinen ilmaisu ansaitsisi mielestini oman tutkimuksensa, niin mielenkiintoista
se oli. Yllittden pienten lasten piirtdiminen oli kaikkein helpointa ja tuotti eniten materiaalia. Vaikka lapset
litkkuivatkin paljon, heidén litkeratansa noudattivat saannéllisyytta. Néin ollen erilaisten asentojen ja elei-
den piirtiminen oli vaivatonta. Piirustuksista valittyi mielestini into tutkimista ja tekemistd kohtaan.
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Kuva 9. "Lapset tutkivat ikkunasta nikyvdd lnontoa ja tai-
vasta, tarkoituksena pobtia perspektiivia. Sormien valiin mab-
tun kerrostalo, puut ovat pienempid, kun ne ovat kaukana,
isompia kun ne ovat lahella.”

KOKONAISVALTAISUUS

Ensivaikutelman perusteella kuvataidetuokion tehtiva
tuntui hieman yllatyksettomalté ja melko yksinkertaiselta.
Tehtdvi avautui kuitenkin niiden neljan havainnointiker-
ran aikana ja se sai monimuotoisia ulottuvuuksia. Teh-
tavi oli selkedsti pitkddn ajateltu ja harkittu kokonaisuus.
Kokonaisuus piti sisillidn eldimien ja pesien rakentelun
lisiksi perspektiivioppia, hahmottamista ja tilallisuutta.
Se oli my6s materiaalioppia, luonnon tutkimista ja luon-
non kunnioittamisen opettelua. Lisiksi kokonaisuuteen
oli integroitu ajatus taideteoksen tulevaisuuden kiyttotar-
koituksesta seki esillelaitosta. Ovaska-Airasmaa (1992)
kertoo syventivastid taidekasvatuksesta, jossa pyritddn si-
tomaan taidekasvatusta lapsen elinpiiriin. T4ll6in taide-
tuokiot eivit jad vain irtonaisiksi osasiksi lapsen elimissa

vaan toimivat lapsen maailmaa tukevina pitkdaikaisina
projekteina. (Ovaska-Airasmaa 1992, 126—127.) Havaitsemani mukaan timain piivakodin taidetuokioko-
konaisuus oli nimenomaan kokonaisvaltainen, pidempiaikaiseksi tarkoitettu projekti, johon pystyttiin ot-
tamaan mukaan lapsen elinympirist6d koskettavia asioita. Projektin tuotoksia pystytddn hyodyntimiin
pitkddn tulevaisuudessa.

5 LOPPUPAATELMAT

Kandidaatin opinniytetyGssini lihdin selvittimain, miltd kuvataidekasvatus nayttid paivikodissa. Joh-
dannossa midriteltyjen tavoitteiden perusteella minulla oli tarkoituksena 16ytda oivalluksia ja selvittda ku-
vataidekasvatuksen olemusta paivikodissa. Tutkimukseni johdatti minut tutkimaan varhaiskasvatuksen
historiaa ja nykyisyyttd sekd méarittelemédan varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksellisia tavoitteita. Tut-
kin lapsen kuvallisen ilmaisun piirteitd ja kuvallisen ilmaisun merkitystd lapsille. Selvitin my6s erilaisia
etnografisia tutkimusmenetelmia ja tutkin paivikodin kuvallista ilmaisua piirtimalld. Tutkimukseni on
ollut tutkimusmatka niin kuvataidekasvatukseen, varhaiskasvatukseen kuin loppujen lopuksi myos itseenti
kuvataidekasvattajana.

5.1 PAIVAKOTIKOKEMUKSEN YHTEENVETO

Havaintojeni mukaan havaintokohteena olleen piivakodin kuvallinen ilmaisu oli mielenkiintoista ja mo-
nipuolista, ja kuvataidetuokiot sisélsivit monenlaisia materiaaleja ja tekniikoita. Kuvataidetuokiot tayttivit
monelta osin varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitut tavoitteet ja niissa oli paljon piirteitd kuvataidekas-
vatukselle miirittelemistini ihanteista.

Taustatutkimukseni mukaan havaitsemani kuvallinen ilmaisu ei ollut kuitenkaan tiydellistd. Aikuinen saat-
toi vililld ohjailla lapsia turhan paljon, esimerkiksi lasten tehdessd metsin eldimid. Eldinmallit myos pai-
nottuivat liikaa aikuisen suunnitteluun, jolloin ei mielestini paisty niin persoonalliseen lopputulokseen
kuin olisi voinut. Olisi ollut kiinnostavaa tietdd minkdlaisia eldimid lasten kasissd olisi syntynyt, jos niille
ei olisi ollut valmista mallia tai malli olisi ollut joustavampi? Esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelmassa
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mainittu spontaani ja kokeileva tyoskentely jai nyt kuvataidetuokioissa vahemmille. Mainitsin tutkielmani
alkupuolella my6s kuvataidekasvatuksen sosiaalisen puolen olevan minulle tirked. Olisinkin halunnut
nihdi kuvataiteen sosiaalista vuorovaikutusta esimerkiksi palautekeskustelujen muodossa. Tahin en kui-
tenkaan voi ottaa suuremmin kantaa, koska palautekeskusteluja on saatettu kdydd havaintokertojeni jal-
keen.

Nimi pienet epitiydellisyydet eivit kuitenkaan vaikuta kokonaiskuvaan havaintopiivikodin kuvataide-
kasvatuksesta. Kuten jo tutkimustuloksissa totesin, kuvataidekasvatus niyttaytyi tdssi pdivikodissa rik-
kaana ja kokonaisvaltaisena toimintana, jossa lapsen ajatusmaailma oli otettu hyvin huomioon. Kuvatai-
detuokioiden kokonaisuus oli toteutettu ajatuksella ja harkiten, ja lapset néyttivit silminnihden nauttivan
tyoskentelysti. Taidetuokioiden tehtivikokonaisuus mahdollisti lapsille kuvallisen ilmaisun opettelun li-
siksi pitkdkestoisen, tulevaisuuteen ulottuvan leikin. Erityishuomion ansaitsee my0s pdivikodin pienim-
mille lapsille suunniteltu kuvataidetuokio. Piivikodin kuvataidekasvatuksesta 10ytyi parannettavaa, mutta
kokonaisuudessaan se loi positiivisen kuvan varhaiskasvatuksen kuvallisesta ilmaisusta. On suuri ilo, jos
lapsi ja lapsen omat elimykset otetaan aina néin hyvin huomioon.

5.2 TUTKIMUKSEN ARVIOINTI

Menetelmind piirtdimalld tutkiminen oli samalla sekd haastavaa ettd palkitsevaa. Yhdessd muistiinpanojen
kanssa kuvat tarjosivat monipuolista informaatiota piivikodin kuvataidekasvatuksesta. Piirtimalld ha-
vainnointi toi minut itseni tutkijana nakyville ja niin ollen niin tutkimusmateriaali kuin analyysi pitavat
sisalldan subjektiivisen nidkékulman. Kuvallisen materiaalin ja muistiinpanojen tuominen tutkimukseen
mahdollistaa kuitenkin lukijalle omien tulkintojen tekemisen ja vertailun minun tulkintojeni kanssa. Lu-
kijalla on siis mahdollista olla samaa tai erimieltd kanssani. (Eskola & Suoranta 2014, 217-218.)

Tutkimusaineistoa oli helppo tulkita, mutta huomasin tukeutuvani paljon muistiinpanoihini. Piirtamalld
toteutettu tutkimusaineisto ei kertonut mielestini tarpeeksi paljon informaatiota, joten muistiinpanot oli-
vat vélttimattomat. Piirtiminen on kuitenkin hieman epitarkka menetelmi, enki pystynyt tallentamaan
kaikkea olennaista vain piirtaimalld (Kiilakoski & Rautio 2017, 84). Koen, ettd tutkimuksen suunnitteluun
olisi voinut kdyttdad my6s enemmain aikaa, jolloin havaintokohteita olisi voinut hieman yrittda suunnitella
ja ymmartda etukiteen. Nyt menin havaintotilanteisiin spontaanimmin. Minkilaisia havaintoja olisi syn-
tynyt tarkemman suunnittelun kautta?

Uskon, ettd kokemukseni piirtdjand kuitenkin mahdollistivat tutkimusaineiston onnistumisen melko hy-
vin. Croquispiirtdmistd harjoitelleena olen huomannut, ettd ensisilmiykselld piirustustulokset voivat tun-
tua epdonnistuneilta. Kun aikaa kuluu ja piirustuksiin palaa uudestaan, huomaa niiden olevan sittenkin
hyvia. Silloin piirustusten oivallukset ja tarinat alkavat avautua. Lapset olivat my6s loistavia tutkimuksen
kohteita. Heiddn olemisensa itsessddn oli niin virikasta, ettd se vilittyl paperille vaivattomasti.

Tutkimuskysymykseni oli, miltd kuvataidekasvatus nayttid paivikodissa? Tavoitteenani oli havainnoimani
perusteella 16ytda sanatonta tietoa kuvataidekasvatuksellisten hetkien olemuksesta tutkimalla lapsia ty6s-
kentelemissd. Onnistuin 16ytimain mielenkiintoisia havaintoja lapsista, lasten eleisti ja lasten olemisesta
kuvataidetuokioiden aikana. Loysin my6s yllattavid tuloksia kuvallisen ilmaisun toteuttamisymparistosti
ja kuvataidetuokioiden kokonaisvaltaisuudesta. Vastaako tutkimukseni kuitenkaan loppujen lopuksi tut-
kimuskysymykseeni? Tédssa laajudessaan ja tilld otannalla tutkimukseni ei mielestini pysty sithen tdysin
vastaamaan. Tutkimusaineistoa oli kandidaatin opinnaytety6td varten tarpeeksi paljon ja se antoi hyvin
madrin materiaalia tulkinnoille ja on siksi onnistunut tutkimuksena, mutta tarkempia tuloksia varten ma-
teriaalia pitéisi keritd laajemmin ja useammasta paivakodista. Minkalaisia tuloksia syntyisi silloin?
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5.3 KUVATAIDEKASVATTAJAN TULEVAISUUDENNAKYMIA

Lopulliset tutkimustulokset kertovat pienen tarinan yhden piivikodin kuvataidekasvatuksesta, mutta tu-
loksia voi mielestini soveltaa my0s yleisesti kuvataidekasvatukseen ja varhaiskasvatukseen. Kuvataidekas-
vatus vol varhaiskasvatuksessa olla monenlaista. Ajatus kuvataidekasvatuksen kokonaisvaltaisuudesta so-
pii mielestani jokaiseen piivikotiin ja taydellisen kuvataidekasvatuksen suunnittelun sijaan voidaan kes-
kittyd lapsen kokeilevan ja tutkivan tekemisen edistdmiseen seki lasten kanssa kommunikoimiseen ja lds-
niolon kokemuksen luomiseen (Pusa 2009, 73).

Aalto-yliopistossa tehdddn varhaiskasvatuksen kanssa yhteistyotd, mutta yhteistyon méaraa voisi mieles-
tani lisitd. Yhteistyo voisi vahvistaa varhaiskasvatusta, mutta avaisi mahdollisesti my6s uusia nidkymia
tulevaisuuden yhteiskuntaa ajatellen (Ruokonen, Rusanen & Vilimaki 2009, 5). Kuvataidekasvatuksessa
ja varhaiskasvatuksessa on paljon samaa esimerkiksi kokeilevan ja tutkivan otteen puolesta, joten koen,
ettd kuvataidekasvatus ja varhaiskasvatus voisivat antaa toisilleen paljon. Voisiko yhteisty6td naiden vililld
lisitd esimerkiksi mahdollistamalla tulevaisuudessa kuvataidekasvattajille varhaiskasvatuksen opettajan
pétevyyden opiskelun pitkdnd sivuaineenar? Toistaiseksi kuvataidekasvattajien on mahdollista opiskella
kuvataidekasvatuksen opintojen ohella pitkdni sivuaineena esimerkiksi luokanopettajan pitevyys. En pi-
tdisi mahdottomana ajatuksena, ettd timd mahdollisuus ulotettaisiin my6s varhaiskasvatukseen.

Kokonaisuutena tutkielmani paivikodin kuvataidekasvatuksesta ja konkreettinen havainnointi kuvataide-
tuokioista ovat olleet avartavia kokemuksia, jotka ovat opettaneet itselleni varhaiskasvatuksen maailmasta,
mutta vahvistaneet my0s kasityksidni kuvataidekasvatuksesta. Kuvataidekasvatuksen pohtiminen varhais-
kasvatuksen ja lasten kautta mahdollistivat minulle ymmarryksen siitd, minka takia kuvataidekasvatuksen
opettaminen on tirkedd. Tutkielmani on vahvistanut identiteettidni kuvataidekasvattajana ja selkeyttinyt
opiskelupolkuani. Se on saanut minut oivaltamaan kuvataidekasvatuksen hienouden ja sen monipuolisen
tehtdvin esimerkiksi kuvan kielen opettajana. Jatkon kannalta olisin kiinnostunut syventimain tutkimus-
tani ja ulottamaan sen laajemmalle alueelle. Tutkielmani selvensi minulle sen, ettd visuaaliset tutkimusme-
netelmait, varhaiskasvatus ja lapset kuvallisen ilmaisun tekijéind ovat minulle tirkeita asioita, joiden kanssa
tyoskentelyd jatkaisin mielellini tulevaisuudessa. Tutkielmani alussa haastoin itseni piirtimisen, oivalta-
misen ja tutkimisen leikkiin. Kandidaatin tutkielman tekeminen ei ole ollut kovinkaan kevytmielinen
leikki, mutta haasteidensa avulla se on tarjonnut minulle tirkedn oppimiskokemuksen, jonka uskon joh-
dattavan minua kuvataidekasvattajana oikeaan suuntaan.
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