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Tiivistelma

Opinnéytteeni on kaytdnnon pedagogiikkaan liittyva tyo. Tyon runko muodostuu Vaikuttamista-
paus-nimisestd opetuskonseptista, jonka suunnittelin Nuoret ilmastokasvatusta kehittimassa
(NIK) -nimisessa hankkeessa puolentoista vuoden ajan vuosina 2012—2013. NIK-hankkeen tavoit-
teena oli kehittaa ylakouluikaisten ilmastokasvatusta. Opinnaytteessiani kaytan sanaa opetuskon-
septi, joka oli hankkeessa kaytetty termi. Kuvaan opetuskonseptin suunnittelun taustoja ja toteu-
tusta seka arvioin konseptin onnistumista suhteessa sille asetettuihin tavoitteisiin.

Opinnéytety6tini ohjanneet tutkimuskysymykset kiinnittyviat kdytdnnon tyohon hankkeessa.
Pohdin millainen on oma ympdristokasvatusnikemykseni ja miten se vaikutti Vaikuttamista-
pauksen kehittadmiseen. Tarkastelen ty6tani osana NIK-hanketta ja kuvailen minkilainen opetus-
konseptistani muodostui. Tarked pohdinnan aihe on miten onnistuin Vaikuttamistapaukselle aset-
tamieni tavoitteiden saavuttamisessa ja miksi? Lisaksi reflektoin ajatteluni kehittymista: Miten il-
mastokasvatuskonseptin kehittdminen ja opinndytteen kirjoittaminen on vaikuttanut omaan
ajatteluuni?

Opinnéytteeni rakenne jakautuu karkeasti kolmeen vaiheeseen. Aluksi kuvaan kayttdmani tutki-
musmetodit. Avaan toimintatutkimuksen teoriaa seki design-tutkimuksen kasitetta. Lisdksi kdyn
lapi tyolleni keskeisia termeja, kuten ymparistokasvatus, taideperustainen ymparistokasvatus ja il-
mastokasvatus. Vertaan ymparistokasvatuksen osa-alueiden tavoitteita omaan ymparistokasityk-
seeni. Maarittelen taideperustaisen ilmastokasvatuksen tavoitteiksi toimintaan ja vaikuttamiseen
kannustamisen, empatian, oikeudenmukaisuuden ja vastuullisuuden arvojen vahvistamisen seka il-
mastonmuutoksen sosiokulttuuristen ulottuvuuksien avaamisen taiteellisen toiminnan keinoin.

Toisessa vaiheessa kuvaan NIK-hankkeen taustoja, hankkeessa tyoskentelyn arkea ja esittelen ke-
hittamani Vaikuttamistapaus-opetuskonseptin. Konseptin keskiossa on niin kutsuttujen yllatyshy-
vyyden tekojen toteuttaminen. Vaikuttamistapaus-opetuskonsepti perustuu ajatukselle, ettd em-
paattisuuden, vastuullisuuden ja oikeudenmukaisuuden arvoja voi vahvistaa kannustamalla toimi-
maan niiden arvojen mukaisesti.

Viimeisessi vaiheessa esittelen opetuskokeilut, kaksi vierailua kahteen espoolaiseen ylakouluun,
joissa testasin Vaikuttamistapausta. Molemmat vierailut muodostuivat kahdesta 90 minuutin mit-
taisesta oppitunnista luokassa seka oppilaiden omaehtoisesta tyoskentelysta naiden tapaamiskerto-
jen valilld. Ensimmainen testaus tapahtui toukokuussa 2013, toinen lokakuussa 2013. Kouluvierai-
lut olivat keskenéan erilaisia. Kuvaan kouluvierailujen tunnelmia ja tapahtumia omien muistiinpa-
nojeni pohjalta.

Lopuksi arvioin Vaikuttamistapaus-konseptiani ja pohdin, miten se onnistui ilmastokasvatukselle
asetettujen tavoitteiden saavuttamisessa. Tarkastelen taidetta ja taidekasvatusta osana opetusohjel-
maani.

Avainsanat ilmastokasvatus, ymparistokasvatus, taidekasvatus, opetuskonsepti
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Abstract

My master’s thesis is a study linked to pedagogical practice. During the years 2012 and 2013 I
worked in a project called Nuoret ilmastokasvatusta kehittimassa (NIK), freely translated as The
Youth Developing Climate Education. In the project I created an educational concept called
Vaikuttamistapaus, which could be translated as Act of Inluencing.

In my thesis I describe the process of developing Vaikuttamistapaus and evaluate my concept in
relation to its’ objectives.The research questions in my thesis are linked to my practical work in the
NIK-projec: What is my own view on environmental education and how did it channel in
Vaikuttamistapaus? How did I achieve in reaching the goals I set for my educational concept? And
finally: How is the concept linked to climate education as well as art and art education?

My thesis is roughly divided into three parts. At first, describe my research methods which are
linked to both operational research and design-research. I write about the focal terms of my thesis,
such as environmental education, arts-based environmental education and climate education. I de-
fine the goals of climate education and state that it should be about encouraging to influence and
act, about reinforcing universalistic values and about unfolding the socio-cultural dimensions of cli-
mate change.

In the second part I describe the NIK-project, its’ backrounds and goals. I present in detail the
work I created in the project, my educational concept called Vaikuttamistapaus. In the core of the
concept are random acts of kindness. The concept is based on the idea that universalistic values,
such as empathy, responsibility for others and global justice can be reinforced my acting according
to these values.

In the last part I present the work I did during the visits to the two classrooms. Both of the visits
to the classrooms consisted of two 90 minute lessons. Also the pupils worked on their own time
between the two meetings. The first visit, testing of Vaikuttamistapaus, happened in May 2013, the
other one in October of 2013. In my thesis I describe the events and atmospheres of both of the
visits.

Finally I evaluate Vaikuttamistapaus by comparing it to the goals of climate education. Also, I take
a look at how art and art education are a part of my educational concept.

Keywords climate education, environmental education, art education, educational concept




Vaikuttamistapaus —
ilmastokasvatusaiheinen
opetuskonsepti ylakouluun

Taiteen maisterin opinnaytetyo

Eeva Astala

Aalto-yliopiston Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulu
Taiteen laitos

Kuvataidekasvatuksen koulutusohjelma

Obhijaajat: Juuso Tervo ja Pirkko Pohjakallio

2016









Sisallysluettelo

|.Johdanto

2. Tutkimuskysymys- ja menetelmat
2.1. Metodina toimintatutkimus
2.2. Design-tutkimus
2.3. Designtutkimus opinnaytteessani
2.4. Toimintatutkimus seka kasitys tiedosta ja sen rakentumisesta
2.5. Toimintatutkimuksen ongelmat
2.6. Toimintatutkimukset tavoitteet, tutkijan arvot
2.7.Yhteenveto

3. Kasitteet
3.1. llmastonmuutos — maailmanlaajuisen ekokatastrofin uhka
3.2. limasto- ymparisto- ja kestavan kehityksen kasvatusta
3.3.Ymparistokasvatuksen tavoitteita ja kasitys ymparistosta
3.4.Ymparistokasvatuksen malleja

3.5.Taideperustainen ymparistokasvatus —
ymparistokasvatus taidekasvatuksessa

3.6.Taideperustaisen ymparistokasvatuksen traditio

3.7.Taideperustaisesta ymparistokasvatuksesta
taideperustaiseen ilmastokasvatukseen

4. NIK-hankkeen taustat ja toimintani hankkeessa
4.1.Uutta ja innostavaa ilmastokasvatusta

4.2. 10-vuotias lImari

10
10

12
13
14
I5
16
18
18
20
23
24

27
29

31
35
35
36



4.3. NIK-hankkeen vertais- ja taustajoukot
4.4. Hankkeen aikataulu ja seminaarit
4.5 Miksi hain osaksi hanketta?
4.6. Opetuskonseptin kehittaminen ja kehittyminen
4.7.Arvoista ja arvojen vahvistamisesta
5.Vaikuttamistapaus — opetuskonseptin esittely
5.1.Tavoitteet ja tehtavananto
5.2. Ensimmainen tapaaminen
5.3.Toinen tapaaminen
6. Kuinkas sitten kavikaan? Kouluvierailujen tulokset
6.1. Kaksi erilaista kouluvierailua
6.2. Kalajarven koululla avattiin limsapullon korkki
6.3. Noykkion koululaiset Kotipizzassa
6.4.Tavoitteiden ja kaytannon valinen ristiriita
6.5.Vaikuttamistapauksen myohemmat vaiheet
7 Vaikuttamistapaus — ilmasto- ja taidekasvatusta
7.1.Vaikuttamistapauksen suhde ilmastokasvatukseen
7.2.Taidekasvatus osana Vaikuttamistapausta
7.3.Taideperustaisuus ilmastokasvatuskonseptissa
8. Lopuksi
Lahteet

Liite I.

37
39
40
41
45
48
48
50
58
65
65
67
74
79
82
84
84
87
91
93
95






|. Johdanto

[lmastonmuutos on yksi aikamme vakavimmista ympiristokriiseistd, joka
uhkaa koko ihmiskunnan tulevaisuutta. Maapallomme on jo nyt kanto-
kykynsd rajoilla ja nykyiset elimintapamme vaativat suuria muutoksia
ollakseen kestdvilld pohjalla. (Rissa 2003, 10.) Koen suurta, aitoa huolta
ilmastonmuutoksen voimistumisesta ja sen vaikutuksista. Opinndytteel-
lani tahdon ottaa osaa siihen aktiiviseen keskusteluun ja toimintaan, jolla
pyritddn l6ytdimidn ratkaisuja tihin globaaliin haasteeseen.

Yksilon ja yhteiskunnan ympiristotietoisuuden ja ympiaristdtoiminnan
vililla vallitsee kuilu (Jarvikoski 2001, 7). Vaikka koemme ympiristoon
liittyvit arvot tirkeini, eivdt nimi arvot konkretisoidu toiminnassa (Har-
ju-Autti, Neuvonen & Hakkarainen 2011, 5). Asenteiden muuttaminen
on haastavaa, mutta ei mahdotonta. Itselleni luontevin tapa vaikuttaa il-
mastomyonteisen ympéristotoiminnan voimistumiseen on ilmastokasva-
tus. Ilmastokasvatus on ympiristokasvatuksen osa, jossa painottuvat erityi-
sesti ilmastoon, ilmastovastuullisuuteen ja muutoksen vélttimittdmyyteen
liittyvit ajatukset (Lehtonen & Cantell 2015, 6).

Opinnidytteeni on kidytinnon pedagogiikkaan liittyvd tyd. Tyon runko
muodostuu Vaikuttamistapaus-nimisestd opetuskonseptista, jonka suun-
nittelin Nuoret ilmastokasvatusta kehittimissi (NIK) -nimisessi hank-
keessa puolentoista vuoden ajan vuosina 2012-2013. NIK-hankkeen
tavoitteena oli kehittdd ylikouluikdisten ilmastokasvatusta. Opinniyttees-
sini kdytin sanaa opetuskonsepti, joka oli hankkeessa kiytetty termi. Kon-
septilla tarkoitettiin tdssd yhteydessd valtakunnalliseen levitykseen sopivaa
toimintamallia, jonka toivottiin olevan taloudellisesti suhteellisen kevyt ja
helposti toteutettavissa (NIK-hankehakemus Opetusministeriolle 2011).
Kuvaan opetuskonseptin suunnittelun taustoja ja toteutusta seki arvioin
konseptin onnistumista suhteessa sille asetettuihin tavoitteisiin.

Opinnidytetydtini ohjanneet tutkimuskysymykset kiinnittyvit kiytdinnon
tyohon hankkeessa. Pohdin millainen on oma ympairistokasvatusnikemyk-
seni ja miten se vaikutti Vaikuttamistapauksen kebittimiseen. Tarkastelen
ty6tini osana NIK-hanketta ja kuvailen minkilainen opetuskonseptistani
muodostui. Térked pohdinnan aihe on miten onnistuin Vaikuttamistapauk-



selle asettamieni tavoitteiden saavuttamisessa ja miksi? Lisiksi tarkastelen
opetuskonseptini suhdetta ilmastokasvatukseen seki taiteeseen ja taidekasva-
tukseen.

Opinniytteeni rakenne jakautuu karkeasti kolmeen vaiheeseen. Aluksi
kuvaan kiyttdmini tutkimusmetodit. Avaan toimintatutkimuksen teo-
riaa sekd design-tutkimuksen kisitettd. Lisaksi kdyn ldpi tydlleni keskeisid
termejd, kuten ympiristokasvatus, taideperustainen ympiristokasvatus ja
ilmastokasvatus. Vertaan ympiristokasvatuksen osa-alueiden tavoitteita
omaan ympiristokisitykseeni. Méirittelen taideperustaisen ilmastokasva-
tuksen tavoitteiksi toimintaan ja vaikuttamiseen kannustamisen, empati-
an, oikeudenmukaisuuden ja vastuullisuuden arvojen vahvistamisen seki
ilmastonmuutoksen sosiokulttuuristen ulottuvuuksien avaamisen taiteelli-
sen toiminnan keinoin.

Kuvaan lisiksi NIK-hankkeen taustoja, hankkeessa tyoskentelyn arkea ja
esittelen kehittimini Vaikuttamistapaus-opetuskonseptin. Konseptin kes-
kiossd on niin kutsuttujen yllityshyvyyden tekojen toteuttaminen. Ylli-
tyshyvyyden teot ovat arkisia, epditsekkiitd tekoja, jotka tuottavat hyvii
satunnaisille kanssaihmisille (Yle 17.2.2011). Kahvilassa asioidessaan joku
maksaa viiden seuraavan ihmisen kahvit. Toinen tarjoaa paikkansa jonossa
lahjakaupan jouluruuhkassa. Kolmas jittad hyvin kirjan tai iloisen viestin
jalkeensi poistuessaan julkisesta kulkuneuvosta. Yllityshyvyyden teot ovat
pyyteetdntd tuntemattomien auttamista tai ilahduttamista. Toiminnan
tapa muistuttaa logiikaltaan mielestdni vapaaehtoisty6ti tai jirjestotoimin-
taa eli aktiivista osallistumista maailman paremmaksi tekemiseen. Vaikka
tekiji ei koskaan saisikaan suoraa kiitosta teostaan tai edes nikisi sen vai-
kutuksia, on teko silti itsessidn arvokas. Vaikuttamistapaus-opetuskonsep-
ti perustuu siis ajatukselle, ettd empaattisuuden, vastuullisuuden ja oikeu-
denmukaisuuden arvoja voi vahvistaa kannustamalla toimimaan niiden

arvojen mukaisesti (Holmes, Blackmore, Hawkins & Wakeford 2011, 30).

Viimeisessi vaiheessa esittelen opetuskokeilut, kaksi vierailua kahteen es-
poolaiseen ylikouluun, joissa testasin Vaikuttamistapausta. Molemmat
vierailut muodostuivat kahdesta 90 minuutin mittaisesta oppitunnista
luokassa sekd oppilaiden omachtoisesta tyoskentelystd niiden tapaamis-
kertojen vililld. Ensimmaiinen testaus Kalajirven koululla tapahtui touko-
kuussa 2013, toinen Noykkion koululla lokakuussa 2013. Kouluvierailut



olivat keskeniin erilaisia. Kuvaan kouluvierailujen tunnelmia ja tapahtu-
mia omien muistiinpanojeni pohjalta. Kummassakin vierailussa oli omat
haasteensa - niitd ongelmia purkamalla arvioin suunnitelman tavoitteiden
ja kidytinnon toteutuksen vilistd ristiriitaa. Kyseenalaistan ulkopuolisen
vierailijan mahdollisuudet suunnittelemani arvoihin pureutuvan toimin-
nallisen opetusohjelman toteuttamisessa.

Lopuksi arvioin Vaikuttamistapaus-konseptiani ja pohdin, miten se onnis-
tui ilmastokasvatukselle asetettujen tavoitteiden saavuttamisessa. Tarkaste-
len taidetta ja taidekasvatusta osana opetusohjelmaani. Totean opinniyt-
teen tekemisen opettaneen minulle itselleni paljon. Ymmarrykseni omista
ilmastokasvatukseen liittyvistd kisityksistd on tarkentunut. Taide- ja taide-
kasvatusnikemykseni on laajentunut ja kehittynyt. Opinniytteen kirjoit-
taminen on ollut oppimisprosessi.



2. Tutkimuskysymys- ja menetelmat

Tutkielmani on laadullinen tutkimus, jonka aineiston kerisin Nuoret ilmas-
tokasvatusta kehittimissia (NIK) -hankkeessa. Opinniytetyoti tehdessini
olen soveltanut seki toiminta-, ettd design-tutkimusta. Tutkimuskysymyk-
sen asettelu on kehittynyt pitkin opinniytteen tekemistd. Opinniytetyoni
kirjoittamista ohjanneet tutkimuskysymykset liittyvit tiiviisti konseptin
kehittdimistydhon hankkeessa. Tutkielmassani tarkastelen omaa ympdristi-
kasvatusnikemystini seki sitd, miten se vaikutti Vaikuttamistapauksen ke-
hittimiseen. Kuvailen tarkasti millaiseksi opetuskonseptini muodostui ja
miten kidytinnén kouluvierailut toteutuivat. Arvioin kiytinnén kokemus-
ten pohjalta miten onnistuin Vaikuttamistapaukselle asettamieni tavoitteiden
saavuttamisessa ja miksi. Tarkastelen miten suunnittelemani ja testaamani
opetuskonsepti subtautuu ilmastokasvatuksen tavoitteisiin sekd milld tavoin
taide ja taidekasvatus nikyivit osana Vaikuttamistapausta.

Aluksi esittelen tyoni kannalta keskeisida kisitteitd sekd NIK-hankkeen
taustoja. Kisitteet johdattavat erilaisten ympiristokasvatuksen mallien ja
taideperustaisen ympdristdkasvatuksen tarkasteluun. Tutustun ilmastokas-
vatuksen ja taideperustaisen ilmastokasvatuksen sisiltoihin ja tavoitteisiin
kirjallisuuden avulla. Tamin jilkeen esittelenkehittdmini Vaikuttamista-
paus -opetuskonseptin sekd kokemukset sen testaamisesta kahdella kou-
luvierailuilla. Kuvaukset perustuvat muistiinpanoihini NIK-hankkeen
eri vaiheilta. Muistiinpanoaineisto on vuosilta 2012 ja 2013, jolloin tein
kehittdmistyotd hankkeessa. Kolmannessa vaiheessa tarkastelen Vaikut-
tamistapaus-opetuskonseptia taide- ja ilmastokasvatuksen nikékulmista.
Vertaan siis kirjallisuuden avulla miirittelemieni sisiltdjen ja tavoitteiden
suhdetta toteutuneeseen opetuskonseptiini ja arvioin sen onnistumista.

2.1. Metodina toimintatutkimus

Toimintatutkimus on nimensi mukaisesti tutkimusta, johon liittyy toi-
minta. Toimintatutkimusta ei voi tehdi ainoastaan kirjallisuuden avulla
- toiminta on jotain, miki tapahtuu tutkijan ja tutkittavan kohteen, usein
jonkinlaisen yhteison vililld. Esimerkiksi tutkimukset, joissa opetusta on
tutkittu sitd kdytdnnossi toteuttamalla, ovat usein toimintatutkimusta.
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Toimintatutkimus vaatii paitsi kdytdnnon tilanteita, mys suhteen (vuoro)
vaikuttamiseen: “Toimintatutkimus on yleisnimitys sellaisille lahestymis-
tavoille, joissa tutkimuskohteeseen pyritddn tavalla tai toisella vaikutta-
maan, tekemdin tutkimuksellisin keinoin kiytintéon kohdistuva inter-
ventio.” (Eskola & Suoranta 1998, 126). Eskolan ja Suorannan mukaan
tutkijan ja tutkittavan yhteison vuorovaikutus on aktiivista, pitkdaikaista
ja pysyvad. Osapuolet sitoutuvat yhteisiin tavoitteisiin ja etsivit yhdessd
ratkaisuja kysymyksenasettelussa mairiteltyihin ongelmiin. “Toimintatut-
kimuksessa tutkimus ja muutos liittyvit kiinteisti toisiinsa. Tavoitteena on
itse asiantilan parantaminen osallistujien oman toiminnan avulla.” (Mts.
126.) Toimintatutkimus ei siis ole havainnointia, vaan aktiivista osallistu-
mista tutkimuskohteen elimiin. Toimintatutkimukseen liittyy tulkintani
mukaan tarinallinen rakenne - alku, keskikohta ja loppu. Alussa on tilan-
ne, keskelld kddnne tai interventio eli tutkimuksen toiminnallinen osuus ja
lopussa toiminnan tulokset sekd vaikutusten arviointi. Toiminta muuttaa
alkuasetelman uudeksi lopputulokseksi.

Opinnéytteeni ei edusta toimintatutkimusta puhtaimmillaan. Vaikka tes-
tasin kehittelemini Vaikuttamistapaus-opetuskonseptin kahdesti, ei tut-
kimuksellani voi nihdi sellaista jatkuvuutta, jota ymmirrin Eskolan ja
Suorannan tarkoittavan. Vietin yhdessi yhteisossi (koululuokassa) yhteen-
sa kaksi kaksoistuntia. Toistin tdmin toiminnallisen osuuden kahdessa eri
luokassa. Myoskain en voi viittdd, ettd olisin etsinyt ratkaisuja tutkimuk-
sen kysymyksenasetteluun yhdessi osallistuneen yhteison eli luokan oppi-
laiden kanssa. Kun menin koululuokkaan testaamaan opetuskonseptiani,
oli se valmiiksi hyvin pitkille mietitty eikd antanut osallistujille tilaisuutta
juurikaan vaikuttaa toiminnan kulkuun. Oma tutkimukseni osuukin ehka
lahimmiksi design-tutkimusta, joka perustuu suunniteltuihin interven-
tioihin ja on usein kestoltaan lyhytaikaisempaa. Design-tutkimus on yksi
toimintatutkimuksen suuntauksista. (Heikkinen, Kontinen & Hikkinen
2007, 67-73.)

2.2. Design-tutkimus

Desing-tutkimus on uudehko toimintatutkimuksen haara, jossa oleel-
lista on toimintatutkimuksen tavoin yhti aikaa seki kehittdd ettd tutkia
toimintaa. Kirjassa Zoiminnasta tietoon. Toimintatutkimuksen menetelmiit



ja lihestymistavat (2007) Hannu L. T. Heikkinen, Tiina Kontinen ja Pii-
vi Hikkinen vertaavat design-tutkimusta ja toimintatutkimusta: “De-
sign-tutkimuksen tavoitteena on toimiva ja tehokas tuote, kun taas toi-
mintatutkimuksessa usein pyritdin pikemminkin kiinnittimain huomiota
yhteison sosiaaliseen prosessiin. Kun toimintatutkimus painottaa toimin-
nan syklistd luonnetta seki reflektiota ja arviointia, design-tutkimus pai-
nottaa suunnittelua.” (Mts. 69.)

Design-tutkimuksessa suunnitellaan jonkinlainen toimintamalli tai tuo-
te. Tutkimusaiheet ovat usein ajankohtaisia. Tutkimuksessa painotetaan
suunnitteluvaihetta ja siihen liittyvdd prosessia sekd pyritdin tuomaan
tutkimus lahelle kiytdnnon ratkaisuja ja soveltamaan teoriaa kiytintoon.
(Mts. 67-70.) Kiytintojen soveltaminen moniin erilaisiin ymparistdihin
on tavoiteltavaa - tissi mielessi tutkimuksen lihtokohdat eroavat nihdik-
seni toimintatutkimuksesta, jossa algoritmisuus eli sovellusten laaja sovel-
lettavuus ei ole vilttamittd tavoitteena, vaan tulokset saattavat olla hyvin-
kin tapauskohtaisia. Niilld ei tavoitella monistettavuutta.

Design-tutkimuksessakaan ei ole tavoitteena rajata tarkasteluun yhtd
muuttujaa, vaan pyrkid hahmottamaan monia tutkimustilanteisiin vai-
kuttavia seikkoja (mts. 70). Kokonaiskuva on tirked. Design-tutkimus
muistuttaa mielestini minki tahansa tuotteen tai toimintamallin suun-
nitteluprosessia: Hypoteeseja kiytintd6n testaamalla saadaan tietoa, jonka
perusteella mallia tai tuotetta kehitetddn eteenpiin. Toimintaa iteroidaan
eli toistetaan samoja tydvaiheita pienin muutoksin, kunnes haluttu tulos
on saavutettu. Tavoitteena on saada aikaan mahdollisimman toimiva tuote
tai toimintamalli.

2.3. Designtutkimus opinnaytteessani

NIK-hankkeen tavoitteena oli “kehittdd aktivoivia ilmastokasvatuskonsep-
teja ylikouluihin” (NIK-hankkeen tyopaikka-ilmoitus). Hankkeen paris-
sa minun tehtdvinini oli “luoda yksi opetuskonsepti, jota kokeillaan ja
kehitetddn kiytinndssa® (mt.). Konseptilla tarkoitettiin opetusohjelmaa,
joka on sovellettavissa kouluvierailuksi. Kouluvierailulla tarkoitettiin tdssd
yhteydessd esimerkiksi erilaisten jirjestojen paljon kiyttimid toimintata-
paa, jossa jirjesto kouluttaa koulumaailman ulkopuolisia vapaachtoisia,
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jotka opettaja voi kutsua luokkaansa kertomaan jostain tietystd aiheesta.
Kouluvierailut ovat useimmiten hyvin kisikirjoitettuja - valmiit diasarjat
ja puhuttava asia on suunniteltu ainakin pédpiirteissadn niin, ettd kuka hy-
vinsi koulutettu innokas voi menni luokkaan vierailevaksi luennoitsijaksi.
Kehittelemini opetuskonseptin tuli siis olla helposti levitettivi jopa siind
mddrin, ettd se on tdysin minusta riippumaton.

Kuten kuvauksesta voi péitelld, oli jo hankkeen alkumetreilli paitetty
millaista toimintatapaa opetuskonseptien kehittdmisessd haluttiin tukea.
Mielestini toiminta muistuttaa paljon design-tutkimusta. Jo sanapari
“konseptin kehittiminen” herittdd mielikuvan suunnittelusta, jonka pdi-
midrini on kehittdd paketoitava, monistettava tuote. Kehitysty6lld on sel-
ked pdimiiri: Tuottaa toimintamalli, jolla pyritddn padsemiin mahdolli-
simman lihelle ennalta miriteltyji tavoitteita. Etsin kidytinnén ratkaisuja
ilmastokasvatukseen soveltamalla erilaisia ymparistd- ja taidekasvatuksen
ajatuksia. Konseptin kehittdmistydssi oleellisia olivat testausvaiheet - nii-
den pohjalta ty6td kehitettiin eteenpdin. Opinndytteessini kdyn lapi suun-
nittelu- ja testausvaiheen prosessia. Ndin ollen design-tutkimus soveltuu
monilta osin kuvaamaan opinniytteessd kdyttdmaini tutkimusmetodia.

2.4. Toimintatutkimus seka kasitys tiedosta ja sen
rakentumisesta

Kirjassaan Toimintatutkimus, tarinat ja opettajaksi tulemisen taito (2001)
Hannu L. T. Heikkinen méirittelee toimintatutkimuksen tiedonkisitys-
td. Toimintatutkimuksen piirissd on siirrytty Heikkisen mukaan entistd
enemmin pois modernistisesta universaalin tiedon etsimisestd ja kohti
postmodernia ajattelutapaa, jonka mukaan tieto on henkilokohtaista ob-
jektiivisen ja yleismaailmallisen sijaan. Tamai ajattelutapa tiedon luontees-
ta sopii omaan opinndytteeseeni hyvin. En pysty tekemiin yleistystd tut-
kimukseni tuloksista, vaan kertomaan sen mitd olen itse oppinut, oman
tietoni, jonka olen saanut omien kokemusteni kautta. Heikkinen kokee
postmodernin tiedonkisityksen ongelmaksi sen, etti se “johtaa kuitenkin
ddrimmilleen kehiteltynd pitkille relativismiin” (Heikkinen 2001, 22).
Kaikki tieto on yhtd arvokasta, koska se on henkilokohtaista. Relativismi
ddrimmilleen vietyni ei auta erottamaan tirkedd tyhjanpiiviisestd, eikd se
ole tutkimuksessa niin ollen mielekistd. Ratkaisuksi Heikkinen tarjoaa
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Stephen Kemmisin lihestymistapaa, refleksiivis-dialektista nakokulmaa.
Tamin nikokulman lihestymistapa tutkimukseen on se, ettd tutkija ei tar-
joa totuutta, vaan osallistuu keskusteluun. Todellisuus nihdiin postmo-
dernistisesti neuvoteltuna, mutta ei yhden mielen sisdiseni vaan dialogiin
perustuvana prosessina. Lukijalle tulee tarjota useampia perspektiiveja,
esimerkiksi peilaamalla omia havaintoja kirjallisuuteen, muuhun alan tut-
kimukseen. (Mts., 22.)

Tihin tdhtddn myds omassa opinndytteessini. Kokemukseni, jota kiytin
tutkimukseni aineistona, on toki henkilokohtaista. En kuitenkaan suhtau-
du sithen puhtaana, sininsi arvokkaana tietona, vaan se on viline, jonka
avulla kiyn keskustelua tutkimusmaailman kanssa. Vertaan omia havain-
tojani erilaisiin kisitteisiin ja yritin asettaa kokemuksellisen tietoni jon-
kinlaiseen teoreettiseen viitekehykseen: Télld opinndytteelld osallistun tai-
de- ja ympiristokasvatuskeskusteluun.

2.5. Toimintatutkimuksen ongelmat

Toimintatutkimuksen haasteena voidaan nihdi tutkijan vahva sitoutumi-
nen osaksi tutkimuskohdettaan. Toimintatutkimuksen ongelmaksi Eskola
ja Suoranta (1998) mdirittelevit rajanvedon toiminnan ja tutkimuksen
vilille. Missd suhteessa “tutkijan toiminta on tutkimusta ja miltd osin toi-
mintaa, osallistumista, koska tutkija on tutkimuksen tekijin lisiksi myos
toiminnan katalysoija, muutostyontekija’ (mts. 129)? Itse nden, ettd titd
ongelmaa virittdd huoli tiedon objektiivisuudesta, joka sininsi sotii toi-
mintatutkimuksen tiedonkisitystd vastaan. Jos kerran tieto nihddin yh-
dessi rakennettuna, toiminnassa syntyvind tietona, ei ongelmanasettelu
tunnu relevantilta. Koska tutkija ei todella ole kohteestaan irrallinen ha-
vainnoija, tilléin ei toimintaa ja tutkimustakaan tule erotella. Ehki nike-
myksessini paljastuu taustani taidekasvattajana - taideperustainen tieto,
joka syntyy taiteellisessa tekemisessd tai taiteen kohtaamisessa (Risinen
2008, 125) on tietoa, jota mielestini ei pidd eristdd alkuperiisestd lih-
teestdin, taidekokemuksesta. Mira Kallion (2008, 113) mukaan tutkivan
taiteilijapedagogin tapauksessa on luontevaa nihdi tutkimus “eldvini ja
kiintednd osana tutkijan persoonaa”.



Myos toimintatutkimuksen arvosidonnaisuus voidaan nihdi ongelmana.
Vaikka tutkija pystyisi reflektoimaan oman tutkimuksensa tavoitteita ja
lapivalaisemaan siihen liittyvid arvoja, ollaan mielestdni silti tekemisissd
tutkimusetiikan kysymysten kanssa. Kysymys siitd, onko tutkijalla oikeus
puuttua tutkimuskohteensa elimiin, on hankala erityisesti kun toiminta-
tutkimuksen padmidrini on vaikuttaminen.

2.6. Toimintatutkimukset tavoitteet, tutkijan arvot

Koska toimintatutkimusta tehdessdin tutkija pyrkii vaikuttamaan tutki-
muskohteeseensa ja parantamaan mairitteleméinsi (tai yhdessd tutkimus-
kohteen kanssa miiriteltyd) asiantilaa, ovat tutkimuksen tavoitteet arvo-
sidonnaisia. Toimintatutkimuksella on tavoitteita, jotka ovat perustuvat
tutkijan arvomaailmaan. Tutkija mairittelee, mikd hinen mielestdin on
tutkimuksen kohteen etujen mukaista ja mikd parantaa kohteen asiantilaa.
Tahin ajatukseen liittyy tietenkin ongelma - onko ulkopuolinen tutkija
oikeutettu miirittelemiin kenenkiin puolesta heidin elimiinsi liictyvid
tavoitteita? Samanlaista pohdintaa kivin mielessini koko NIK-hankkeen
ajan. Olenko oikeutettu pddttimadn nuorten puolesta, ettd ilmastonmuu-
toksen pysdyttiminen ja toiminnan oppiminen on tirkedd? Tydni kasvat-
tajana on saanut minut ajattelemaan, ettd reagointi on aina tirkedd. Olipa
tilanne esimerkiksi oppilaiden vélinen kiista luokassa tai maailmanlaajui-
nen ilmastokriisi, on mielestdni parempi toimia kuin odottaa passiivisena,
laittaa pad pusikkoon. Ympiristokasvattaja Hanna Nordstromin (2004,
137) mukaan opettajan tuleekin edistdd ekologiseen elimintapaan liittyvid
arvoja. Hin nikee ympiristdarvot yhteiskunnan perusarvoina, joiden esil-
letuomisen ja edistimisen koulumaailmassa voi katsoa olevan oikeutettua.

Oma maailmankuvani vaikuttaa siihen, millaista kasvatusta teen, millais-
ta ilmastokansalaisuutta haluan toimillani edesauttaa. Kirjistetysti voisin
sanoa, ettd konseptin kehittdmistyon alkuvaiheessa ideaalini oli oppilas,
joka toimii kansalaisaktivistina auktoriteetit kyseenalaistaen. MyShemmin
timd ideaalini muuttui - tavoitteekseni tuli herdttdd jokainen oppilas poh-
timaan, millainen on juuri hinen tapansa eldi ilmastoystavillistd elamaa.
Keskityin arvokasvatuksellisen konseptin kehittimiseen. Omien kisitysten
korjaaminen on mielestini oleellinen osa tutkimustyotd. Tutkijan arvot ja
ihanteet saattavat ja saavat muuttua prosessin myota.



Toimintatutkimuksessa siis “jokaisella tutkijalla on omat taustansa, jotka
vddjadmaiced vaikuttavat sithen, miten tutkija kohteensa tematisoi” (Heik-
kinen 2001, 23). Tamai tarkoittaa sitd, ettei tutkija ole neutraali suhteessa
omaan tutkimukseensa. Heikkinen viittdd jopa, ettd “tutkija itse on toi-
mintatutkimuksen tirkein tutkimusviline” (mts. 23). Tutkijan onkin syy-
td pohtia mitki ovat ne tekijit, jotka midrittelevit merkittdvimmin hinen
ja tutkimuskohteen suhdetta. Se, mitd ajattelen tutkimusaiheestani ja mi-
ten alun perin olen ajautunut sen irelle, on osa opindytety6tini.

2.7.Yhteenveto

Opinniytteessini kiytin luovasti seki toiminta- ettd design-tutkimuksen
menetelmid. En koe, ettd opinndytteeni edustaa puhtaasti kumpaakaan
menetelmid. Toimintatutkimukselle tyypillinen jatkuvuus ei ole tutki-
muksessani ldsnd. Toisaalta en ole vienyt loppuun asti design-tutkimuk-
selle keskeistd tuote-ajattelua, vaan pidin opinnidytteessini vahvasti lasnd
myos yksittdiset (omat ja oppilaiden) kokemukset.

Kuitenkin olen tutkinut toiminnan avulla oletuksiani hyvistd ilmastokas-
vatuksesta. Olen suunnitellut opetuskonseptin, jonka toimivuutta kivin
testaamassa kahdessa ylikoulussa. Tutkimukseni perustuu toimintaan, eli
ndin sen toimintatutkimuksena. Toimintatutkimuksen alalaji, design-tut-
kimus, sopii kuvaamaan konseptin kehittelyssd kiyttimaini metodia, sil-
l4 tavoitteenani on ollut suunnitella toimintamalli, joka on levitettdvissi
koulumaailmaan. Vaikka en vienytkiin prosessia loppuun asti valmiik-
si tuotteeksi, design-tutkimus menetelmini kuvaa hyvin tyoskentelyini
NIK-hankkeessa. Yksiselitteinen tutkimusmetodin mairittely on vaikeaa
siksi, ettd tutkimus jakautuu erilaisiin vaiheisiin. Voin todeta, ettd Vai-
kuttamistapaus-opetuskonseptin kehittiminen ja testaus NIK-hankkeessa
muistuttaa paljon menetelmiltddn design-tutkimusta. Toisaalta aineiston
analyysissi ja opinndytteen kirjoittamisvaiheessa menetelmani eivit ole yk-
sinomaan design-lahtoisid, silld pohdin opinniytteessini myos esimerkiksi
omaa kasvuani taidekasvattajana kurkottaen niin laajemminkin toiminta-
tutkimuksen kentille.






3. Kasitteet

Suomalaisten ympiristotietoisuutta kisittelevin Ymparistotietoisuus - suo-
malaiset 2010-lukua tekemdssi -julkaisun (Harju-Autti, Neuvonen &
Hakkarainen 2010) alkusanoissa Ympiristoministerion kansliapaillikko
Hannele Pokka toteaa, ettd kisitys ympiristokysymyksistd ja niiden pai-
notuksista muuttuu jatkuvasti. Jos viisikymmentd vuotta sitten suurin
ympiristohuoli olivat saasteet, my6hemmin luonnonvarojen tuhlaileva
kdyttd tai ydinvoima, on ilmastonmuutos noussut 2000-luvulla keskus-
telun keskioon. Ympiristbongelmat ovat muuttuneet globaalimmiksi ja
monimutkaisemmiksi (mts. 5). Ilmastonmuutos on aikamme keskeisin
ympdristokriisi, joka vaikuttaa ratkaisevasti ja peruuttamattomasti koko
maapallon tulevaisuuteen - niin ihmisen kuin luonnonkin kannalta kat-
sottuna (Rissa 2003, 10).

Tarkastelen seuraavaksi opinndytteeni kannalta keskeisid kisitteitd kuten
ilmastonmuutos sekd ympirist6- ja ilmastokasvatus. Pohdin omaa ympi-
ristondkemystini, joka on vaikuttanut Vaikuttamistapaukselle asettamieni
tavoitteiden miirittelyssi. Perehdyn taideperustaisen ympiristdkasvatuk-
sen traditioon sekd mietin mité taideperustainen ilmastokasvatus voisi olla.

3.1. lImastonmuutos — maailmanlaajuisen ekokatastrofin uhka

Maapallon ilmasto limpenee hilyttivdd vauhda. Hiilidioksidipddstot il-
makehiin aiheuttavat kasvihuoneilmi6td, jonka seurauksena limpoti-
la planeettamme pinnalla kohoaa. Muutamankin asteen keskimairiisen
limpétilan nousun aiheuttamia globaaleita luonnonilmiditd on vaikea
ennustaa, mutta hyvid ilmastotutkijat eivit lupaa. Ennusteiden mukaan
sddilmiot, kuten myrskyt ja tulvat lisddntyvit ja muuttuvat rajummiksi.
Napajditikoiden sulaminen ja merten limpélaajeneminen aiheuttavat me-
renpinnan nousua. Aavikoituminen kiihtyy aiheuttaen viljelyn ja karjan-
hoidon vaikeutumista. Tulvat ja aavikoituminen yhdessi viestonkasvun
kanssa johtavat laajamittaiseen ympiristopakolaisuuteen. Ilmastonmuutos
vaikeuttaa ihmisen elimid maapallolla merkittivisti. Lisiksi luonnonva-
rainen kasvisto ja eldimist6 kirsivit, silld ne eivit ehdi sopeutua nopeisiin
ja radikaaleihin muutoksiin ympiristossddn. (Rissa 2003, 10.)
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Suurin ilmastonmuutosta aiheuttava tekiji on ihmisen toiminta. Hiilidiok-
sidipddstojen maidrin nopea kasvu ilmakehissi kiihdyttdd sininsi luonnol-
lista kasvihuoneilmioti aiheuttaen maapallon keskimiiriisen limpétilan
nousua. Koska lihes kaikki ihmisen toiminta — rakentaminen, liikenne ja
energiantuotanto — tuottavat vuosittain ilmaan suuria miirid hiilidioksi-
dia, on péistdjen pienentiminen vaikeaa. Erityisen suuri hiilijalanjilki, eli
tuotteen tai toiminnan elinkaaren aikana aiheuttama kasvihuonekaasujen
miird asukasta kohden on kehittyneilld mailla, joihin Suomi luetaan. (Ris-
sa 2003, 10.)

Ilmastonmuutos on luonnonilmis. Ilmiélle on kuitenkin annettu laaja
yhteiskunnallinen merkitys. Ilmastonmuutos on yhteiskunnallinen kriisi,
joka aiheutuu ekologisista ongelmista. Ympiristokriisi ei ole siis objektiivi-
nen kisite, vaan yleisesti sosiaalisesti hyviksytty miarite. (Jarvikoski 1995,
43.) Mauno Sirkki (2012) kutsuu tdtd merkityksenantoa politisoitumis-
prosessiksi. Hinen mukaansa “ilmastonmuutos on alettu nihdi globaali-
na ongelmana vasta, kun se on yhdistetty esimerkiksi ennustamattomiin,
ihmistoiminnalle haitallisiin sddilmioihin” (mts. 70), kuten kuivuuden ja
tulvien lisiantymiseen. Kun yhteiskunnallinen keskustelu ja pditksen-
teko maidrittelevit ympiristoon liittyvit muutokset ja niiden vaikutukset
ongelmaksi, ilmio politisoituu. Politisoitumisprosessin myoti ongelmalle
aletaan hakea erilaisia ratkaisumalleja, ilmastonmuutoksen tapauksessa ta-
voitteena on ilmidén rajoittaminen ilmastotieteen méirittelemaille siedet-
taville tasolle. Ratkaisumallien valinnan jilkeen mairitelldéin ne keinot,
joilla mallien tavoitteisiin pdstdan. (Mts. 70).

[lmastonmuutoksen pysdyttiminen on sekd kansainvilinen, kansallinen
ettd yksilotason kysymys. Kansainvilisilld sopimuksilla, kuten YK:n ilmas-
tonmuutosta koskevalla puitesopimuksella vuodelta 1994 yritetdidn rajoit-
taa kasvihuonekaasupdistji. Vuonna 2005 astui voimaan YK:n ilmas-
tosopimusta tismentivd Kioton poytikirja. Pariisin ilmastokokouksessa
joulukuussa 2015 solmittiin uusi, kattava ilmastosopimus, joka astuu voi-
maan vuonna 2020. (Ympiristdministerion verkkosivut, 21.4.2016) Suo-
men kansallisen ilmastostrategian pitkin aikavilin tavoite on hiilineutraali
yhteiskunta, eli maa, jonka hiilijalanjilki on nolla. Olemme lisdksi sitoutu-
neet merkittiviin padstdvihennyksiin myos Euroopan unionin jisenmaa-
na. (Tyo- ja elinkeinoministerion julkaisuja 8/2013, 7). Ilmastopolitiikkaa
tehdain siis lukuisilla tasoilla.
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En opinniytteessini ryhdy ottamaan kantaa ilmastopolitiikalle asetettui-
hin tavoitteisiin tai niihin keinoihin, joilla kansallista tai kansainvilistd
ilmastopolitiikkaa harjoitetaan. Vaikka aihe onkin mielenkiintoinen, on
se liian laaja nikokulma kisiteltdviksi tissd yhteydessi. Mielestini on kui-
tenkin tirkedd ymmartidi, ettd ilmastonmuutoksen pysdyttiminen on ih-
misten midrittelemi tavoite, samoin kuin ne keinot, joilla titd pddmaardd
tavoitellaan. Erilaisia, keskendin ristiriitaisia intressejd, kuten talouskasvun
turvaaminen ja luonnon monimuotoisuuden siilyttiminen, yritetddn jat-
kuvasti sovittaa yhteen kaikilla yhteiskunnan tasoilla. Keinoista kiyddin
jatkuvaa keskustelua. Ilmastokasvatus on yksi niisti keinoista, joskin opin-
niytteeni kannalta tirkein, ja ainoa, johon perehdyn.

3.2. limasto- ymparisto- ja kestavan kehityksen kasvatusta

Ymparistokasvatuksen késikirjan (Wolff 2004, 18) mukaan nykyaikaisen
ympiristokasvatuksen synty ajoittuu 1960-luvulle, jolloin ympiristokysy-
mysten globaali merkitys nostettiin keskiéon. Suomen ensimmiinen kan-
sallinen ympiristokasvatusstrategia julkaistiin vuonna 1992 (Sirkki 2012,
19), mutta ympdristdasiat kirjattiin osaksi valtakunnallisia opetussuunni-
telmia jo vuoden 1985 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Wolff 2004, 23). Toisaalta ympiristd6n orientoiva kasvatus on ollut osa
suomalaista kouluopetusta aina kansa- ja peruskoulujirjestelmin perus-
tamisesta lahtien (Louhimaa 2005, 220-221). Kuvataiteessa ympdristo-
kasvatus on ollut keskeisessd asemassa jo ensimmdisessd Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa 1970-luvulla (Pohjakallio 2008, 1).

Vuoden 2004 Perusopetuksen opetussuunnitelmassa ympiristokasvatus
nikyy tavoitteina ja sisiltdind jopa kolmella eri tasolla; arvopohjassa, kes-
tavin kehityksen aihekokonaisuudessa seki eri oppiaineiden sisilld (Koski-
nen 2010, 12). Nykyisessd, vuonna 2016 voimaan tulleessa Perusopetuk-
sen opetussuunnitelmassa kestivien elimintapojen vilttimittomyys on
kirjattu arvopohjaan. Uutena kisitteend arvopohjasta 16ytyy termi ekoso-
siaalinen sivistys, joka painottaa ilmastonmuutoksen ymmirrysti ja kes-
tdvien elimintapojen merkitystd. Ympdirist6asiat on lisiksi nostettu esiin
osana laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia sekd yksittdisten oppiaineiden
tavoite- ja sisdltoalueissa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2014.)
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Ympiristokasvatus-kisitteen rinnalla kiytetddn kisitettd kestdvin kehityk-
sen kasvatus. Termeji kiytetddn eri yhteyksissd eikd niiden mairitelmistd
ole yhteniisti linjaa. Kestdvin kehityksen kasvatus ja ympiristokasvatus
voidaan nihdi suhteessa toisiinsa neljalli eri tavalla (Wolff 2004, 27). Voi-
daan ajatella ympiristokasvatuksen sisiltyvin kestdavin kehityksen kasva-
tuksen kattotermin alle - tai pdinvastoin. Ne voidaan nihda tiysin erillisi-
nd kasvatuksen aloina, jotka koostuvat osin samoista elementeisti. Lisiksi
voidaan ajatella kestdvin kehityksen kasvatuksen olevan vain yksi, nykyisin
vallalla oleva vaihe ympiristokasvatuksen kehityksessa.

Vaikka timin tutkielman kannalta ndiden kahden termin méirittelyn suh-
de ei ole keskiossid, on hyvi tiedostaa molempien kisitteiden olemassaolo.
Ympiristokasvatus-kisitettd kiytetddn Sirkin (2012, 16) mukaan erityi-
sesti tutkijoiden ja kasvattajien keskuudessa. Lisiksi Ymparistdministerion
tiedotuksessa ja julkaisuissa termi ympiristokasvatus dominoi (Lehtonen
& Cantell 2015, 6). Opetussuunnitelmissa ja Opetushallituksen seki
Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuissa termi kestivin kehityksen
kasvatus on saanut enemmain painoarvoa (Sirkkd 2012, 16 ja Lehtonen
& Cantell 2015, 6).

Itse suosin termid ympdristokasvatus, vaikka kestavin kehityksen kasvatus
onkin Opetussuunnitelmissa laajalti kiytossd oleva kisite. Syitd tihin on
kaksi. Ensinnikin taidekasvatuksen opinnoissa, kentilld ja kirjallisuudessa
termi ympdristdkasvatus on kokemukseni mukaan kiytetympi. Seuraavas-
sa alaluvussa tarkastelen taideperustaista ympiristokasvatusta, joka on alal-
lani vakiintunut termi; taideperustaisesta kestivin kehityksen kasvatukses-
ta puhutaan harvemmin. Toiseksi, vaikka termi kestdvi kehitys (seki sithen
liittyva kasvatus) on omaksuttu laajalti, on se herittinyt my6s paljon kri-
tiikkid. Kestdvai kehitystd tarkastellaan neljin toisistaan riippuvaisen teki-
jan, ekologisen, taloudellisen, sosiaalisen ja kulttuurisen kehityksen kautta.
Erityisesti taloudellisen kasvun mahdollisuus on termin mairittelyssi ky-
seenalaistettu - voidaanko ajatella globaalin talouden ylipddtain kasvavan
perustuen ekologiseen kestivyyteen tai maailmanlaajuiseen tasa-arvoon?
(Wolff 2004, 26.) Kestivi kehitys -termiin "sisltyvi jatkuvan kasvun ide-
ologia on ympiristdnsuojelun nikékulmasta ongelmallinen” (Koskinen
2010, 19). Téstd huolimatta ymmirrin my6s kestivin kehityksen mer-
kityksen ilmastonmuutosta kisittelevin kasvatuksen osana. Kestivin ke-
hityksen kasvatuksen sosiaalinen ja kulttuurinen nikékulma on erityisen
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tirked huomioida ilmastokasvatuksessa. Koska ilmastonmuutos vaikuttaa
ihmisiin ja yhteiskuntiin ympiri maailmaa, ei kyse ole pelkistdin luonnos-
ta ja luonnonilmidstd.

Ilmastokasvatus ei ole vakiintunut termi (Lehtonen & Cantell 2015, 6),
mutta on Nuoret ilmastokasvatusta kehittimissd -hankkeessa laajalti vil-
jelty kisite. Se on lisiksi kisite, joka sopii kiytettaviksi opinndytteessini.
Ilmastokasvatus tuo oman nikokulmansa ympiristokasvatuksen kentille;
ilmastokasvatuksessa painottuvat erityisesti ilmastoon, ilmastovastuulli-
suuteen ja muutoksen vilttdmittdmyyteen liittyvit ajatukset (mts. 6).

Hahmotan ilmastokasvatuksen osana ympiristokasvatuksen kenttdd —
osana, jonka tavoitteena on nimenomaan ilmastonmuutoksen ymmir-
timiseen ja sithen reagoimiseen tihtddvid kasvatus. Ilmastokasvatus on
ympiristokasvatusta rajacumpi aihe. Ymparistokasvatusta voi olla vaikka
kasvikansion keriiminen, mutta siiti tulee ilmastokasvatusta vasta, kun
asiayhteyteen liitetddn puhe luonnon monimuotoisuuden katoamisesta il-
mastonmuutoksen seurauksena.

Ympiristokasvatus on termini laaja, tutkimuskirjallisuudessa ja taidekas-
vatuksen alalla paljon kiytetty sekd pitdd mairitelmani mukaan sisilliin
myos globaalit ilmastonmuutokseen liittyvit kysymykset. Silti koen hyo-
dylliseksi kdyttdd opinndytteessini termid ilmastokasvatus termin ympdris-
tokasvatus rinnalla. Ensinnikin ilmastokasvatus on termini tismillisempi.
Sen tavoite on rajattu, kasvatuksessa keskitytdin nimenomaan ilmaston-
muutokseen reagoimiseen. Toiseksi, vaikka monet ympiristokasvatuksen
teorioista ja tavoitteista ovat aina pitineet sisilldin laajan nikemyksen
ympdristdstd, on kdytinnon tyon painotus ollut kuitenkin luonnonym-
paristossd (Koskinen 2010, 18 ja Tani 2008, 53). Ilmastokasvatuksesta
puhuessani haluan painottaa luonnonympiristé6n liittyvin kasvatuksen
sijaan esimerkiksi globaaliin oikeudenmukaisuuteen liittyvid kysymyksia.

Kiytin termid ympdristdkasvatus asemoidessani opinndytettini osaksi tai-
dekasvatuksen tutkimuksen kenttdd seki taustoittaessani ympiristokasva-
tuksen alan tutkimusta ja teoriaa. Ilmastokasvatuksesta puhun, kun kisit-
telen opinndytteeni aineistoa ja analysoidessani opetuskonseptiani.
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3.3.Ymparistokasvatuksen tavoitteita ja kasitys ymparistosta

Erilaisissa ohjelmissa ja raporteissa on mairitelty ympiristokasvatuksen
tavoitteita. Niistd merkittdvimpind ympiristokasvatuksen asiantuntija Li-
li-Ann Wolff mainitsee YK:n vuoden 1977 ympiristokonferenssissa Tbi-
lisissi hyviksytyn tavoitejulistuksen ja siihen liittyvit asiakirjat. Ne ovat
tihdn pdivdin saakka ohjanneet ympiristdkasvatustyotd kaikkialla maail-
massa.

Wolfhin (2004, 19) mukaan ympiristokasvatuksen tavoitteena on

1. Kasvattaa selviin tietoisuuteen ja huoleen taloudellisten, sosiaalis-
ten, poliittisten ja ekologisten tekijoiden riippuvuudesta toisistaan
kaupunki- ja maalaisympiristossi

2. Mahdollistaa jokaiselle ihmiselle sellaisten tietojen, arvojen ja
asenteiden, sitoutumisen ja taitojen saaminen, joita tarvitaan ym-
paristén suojeluun ja parantamiseen

3. Luoda yksilille, ryhmille ja koko yhteiskunnalle uusia ympiris-
to6n liittyvid toimintamalleja

Keskeistd tavoitteille on siis lisitd ihmisten tietoisuutta paitsi ympiriston
tilaan vaikuttavista tekijoistd, myds varmistaa, ettd jokaisella on halua ja
kykyd toimia ympiriston puolesta. Ympiristokasvatuksella on ollut ja on
yhi tavoitteita, jotka liittyvit kiintedsti sekd ympiristotietoisuuden, ettd
-toiminnan kehittdimiseen. Ympiristotietoisuus on yksilon, yhteison tai
yhteiskunnan ymmairrys ihmisen toiminnan ja ympiriston tilan vélisestd
vuorovaikutuksesta seki kisitys eri toimijoiden vaikutusmahdollisuuksista
vuorovaikutukseen liittyvissi muutoksissa (Jarvikoski 2001, 7). Ympiris-
totoiminta puolestaan on toimintaa, jolla tavoitellaan ympiristén kannal-
ta myOnteisid vaikutuksia. Ympiristotietoisuuden ja -toiminnan vililld on
todettu kuilu: Vaikka asenteet suosisivatkin ympiriston kannalta jirkevii
kiytostd, eivit arvot konkretisoidu toiminnassa (Harju-Autti, Neuvonen
& Hakkarainen 2011, 5).

Ympiristokasvatuksen pohjana on kisitys ympiristostd. Vaikka en kisitte-
le ympiristofilosofiaa osana opinnidytettini, erilaisten ymparistonikemys-
ten avaaminen auttaa mielestini ymmirtimain syvemmin erilaisia ym-
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paristdkasvatusmalleihin liittyvid tavoitteita, joita tarkastelen seuraavassa
alaluvussa.

Liisa Suomela ja Sirpa Tani (2004, 45-53) jdsentdvit ympdristokasvatuk-
sessa kolme erilaista lihestymistapaa ympiristoon. Ensimmaisessd lihes-
tymistavassa ymparistd nihdddn ihmisen ulkopuolisena kokonaisuutena,
joka kuitenkin vaikuttaa subjektiin. Lihestymistapa liitetddn usein luon-
nontieteisiin, mutta Suomelan ja Tanin mukaan ajattelutapa on loydet-
tdvissd myos taloustieteestd. Perinteisessd taloustieteessd ympiristd on re-
surssi: “Luonnosta voidaan saada tiettyjd hyotyjd tai sithen voi kohdistua
ihmisten aiheuttamia haittoja, jotka puolestaan aiheuttavat ihmiskunnalle
kustannuksia.” (Mts. 47.) Ilmastonmuutoksen pysiyttimistd perustellaan
kokemukseni mukaan usein mediassa ja politiikassa nimenomaan tistd ni-
kokulmasta.

Toinen lihestymistapa liittyy ihmisen elettyyn ymparist6on. Kisitys on ih-
mis- ja yksilokeskeinen. Ympiristokasvatuksen piirissd tima kisitys on ol-
lut hyvin yleinen ja suosittu. Kisityksessd korostuu omakohtainen, omista
kokemuksista ja elimismaailmasta syntyvd suhde ympiristoon. Ihmisen
ja ympdriston suhde nihddin vuorovaikutteisena, kehittyvini prosessina.
Suomelan ja Tanin (2004, 49) mukaan tdmi kisitys ympiristostd on ollut
my0s ympiristoestetiikassa vallitseva.

Kolmannessa lihestymistavassa korostetaan ympiriston yhteiskunnallisia
yhteyksid ja ympiristdongelmia. “Tyypillisesti tdtd nikokulmaa edusta-
vat esimerkiksi ympdristdpolititkan ja ympiristonsuojelun nikékulmat.”
(Suomela & Tani 2004, 51.) Kisitys ympdristostd on politisoitunut. Ym-
paristd nihdddn ensisijaisesti sosiaalisesti tuotettuna kokonaisuutena, jo-
hon liittyy erilaisia kulttuurisia ja poliittisia intressejd ja ristiriitoja.

3.4.Ymparistokasvatuksen malleja

Opinniytteessini kdytin suomalaisen ympiristokasvatuksen kentilld esi-
teltyjd malleja tarkentaessani ilmastokasvatuksen tavoitteita. Kirjoitan seu-
raavaksi yleiselld tasolla ympiristokasvatuksen malleista. Mallien suhdetta
omaan ilmastokasvatukseen ja Vaikuttamistapaus-opetuskonseptiini kisit-
telen myohemmin.
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Ympiristokasvatuksen tueksi on kehitetty erilaisia teoreettisia ympiristo-
kasvatuksen malleja. “Niille malleille on tyypillisti se, ettd ne kokoavat
yhteen ympiristokasvatuksen tavoitteet, ohjaavat kiytinnén toteuttamis-
ta ja siind kiytettdvid menetelmii seki helpottavat ympiristokasvatustyon
suunnittelua ja arviointia.” (Ympiristokasvatuksen aineopintojen projekti-
kurssin verkko-aineisto 2008, 21.3.2016). Suomessa kiytossd olevat mallit
perustuvat lihes poikkeuksetta kolmikantajisentelylle (Louhimaa 2005,
222), siksi on mielestini perusteltua paneutua juuri titd kolmijakoa edus-
taviin malleihin. Kolmikantamallit ovat kdytdssd laajalti paitsi suomalaises-
sa opettajankoulutuksessa, myds ympiristdkasvatuksen kirjallisuudessa ja
tutkimuksessa (mts. 222-223). Taidekasvatuksen opinnoissani olen myds
torménnyt kyseiseen jisentelyyn. Ympiristokasvatuksen kolmikantamal-
leja ovat muun muassa Hungerfordin ja Volkin Lineaarinen kehitysmal-
li (1990), Joy A. Palmerin Puumalli (1998) sekd suomalainen Jerosen ja
Kaikkosen Ympiristokasvatuksen talomalli (2001). Yhteistd niille malleil-
le on, ettd ne tarkastelevat ympiristétietoisuuden ja -toiminnan kehitty-
mistd kolmesta eri nikokulmasta: tiedon, kokemusten ja toiminnan kautta

(Cantell & Koskinen 2004, 61-69 ja Louhimaa 2005, 223).

Tietopainotteisen ympdristokasvatuksen (education about environment) ta-
voitteena on tuottaa harkittua ja empiiristi tietoa kohteestaan. Perinteinen
luonnontietopainotteinen opetus kuuluu tihin ensimmadiseen kategori-
aan. (Sirkka 2012, 41.) Opetuksella tavoitellaan monentasoista ymmir-
rystd ympdristoasioista ja ympdristdn toiminnasta, esimerkiksi tietoja eko-
logiasta ja luonnonsysteemien logiikasta (Nordstrém 2004, 130). Myds
ympiristdongelmien syy-seuraus-suhteiden hahmottaminen on tirkead.
(Ympiristokasvatuksen aineopintojen projektikurssin  verkko-aineisto
2008, 21.3.2016.)

Ymparistokokemuksia aikaansaava opetus (education in or through environ-
ment) puolestaan perustuu kokemukselliseen ja toiminnalliseen oppimi-
seen ja siind korostuu esteettinen painotus. Ympiristokokemuksille altiste-
taan oppimalla ympiristossi. (Cantell & Koskinen 2004, 69.) Opetuksella
tavoitellaan ympiristoherkkyyden voimistumista. Ymparistdherkkyys eli
empaattinen suhtautuminen ympiristoon syntyy henkilokohtaisten, tun-
nepitoisten ympdristdssd saatujen kokemusten kautta. (Ympiristokasva-
tuksen aineopintojen projektikurssin verkko-aineisto 2008, 21.3.2016.)
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Toimintapainotteisen asennekasvatuksen (education for environment) ta-
voitteena on oppia ympiriston puolesta toimimista. Ympiriston puoles-
ta tehtivit teot sisdltdvit oppimisen “arvokasvatuksellisen nikékulman.”
(Cantell 2004 & Koskinen, 69.) Tavoitteena on, etti kasvatuksen kautta
ihminen saa uskoa oman toimintansa merkityksellisyyteen ja vaikuttavuu-
teen sekd oppii asenteita, arvoja, tietoja ja taitoja, joita vaaditaan ympiris-
ton puolesta toimimiseen (Ympiristokasvatuksen aineopintojen projekti-
kurssin verkko-aineisto 2008, 21.3.2016).

Hugerfortin ja Volkin Lineaarisessa mallissa mainitut muuttujat kehit-
tyvit toinen toistaan seuraten. Ympiristherkkyyden myotd syntyy tar-
ve ymmirtdd ympiristbongelmia. Kun ympiristdongelmat koetaan ym-
mirrettdviksi ja merkityksellisiksi, hankitaan tarvittavat tiedot ja taidot
ympdristotoiminnasta sekd usko omiin vaikuttamiskykyihin. Kun kaikki
kolme porrasta on kivuttu, on yksilo kykenevi ja halukas ympiristotoi-
mintaan. (Cantell & Koskinen 2004, 62.) Samoin Jerosen ja Kaikkosen
Talomallissa tavoitteet etenevit samansuuntaisesti vaiheittain: “Talomallin
mukaan ympiristdkasvatuksessa on syytd kiyttad erilaisia painotuksia kas-
vatettavien ikdtason mukaan. Lapsuudessa korostuu ympiristoherkkyy-
teen kasvattaminen, kun taas nuoruudessa ja aikuisuudessa painotetaan
ympiristotietoisuuden lisddmistd sekd toimintakyvyn ja vastuullisen kiyt-
tdytymisen voimistumista’ (Ymparistokasvatuksen aineopintojen projekti-
kurssin verkko-aineisto 2008, 21.3.2016).

Joy A. Palmerin Puumalli puolestaan korostaa, ettd tulokselliseen ympa-
ristokasvatuksen kannalta on hedelmillisempdd kehittdd samanaikaisesti
kaikkia ympiristdtoimintaa kehittivid puolia. Laadukas ympiristokasva-
tus vaatii Palmerin mukaan kaikkia niitd kolmea elementtid yhtiaikaisesti.
Lisiksi se ottaa myds huomioon oppijan omat, aiemmat kokemukset ja

kehitysvaiheen. (Cantell & Koskinen 2004, 69.)

Kaikissa kolmessa edelld mainitussa kokonaisvaltaisen ymparistdkasvatuk-
sen mallissa keskiossd ovat kolme ympiristokasvatukselle asetettua tavoi-
tetta: Oppia tietoa ympiristostd ja ympiaristdongelmista, luoda kokemuk-
sellinen ja omakohtainen suhde ympiristoon sekd voimaantua toimimaan
ympiriston puolesta. Nimi kolme tavoitetta korreloivat Suomelan ja Ta-
nin (2004, 45-53) esittimien ympdristokasitysten kanssa. Ensimmiinen
tavoite, oppia tietoa ympdristdstd, on vastaus kisitykseen ympiristostd
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luonnontieteellisend kokonaisuutena. Toinen tavoite, vahvistaa omakoh-
taista suhdetta ympiristdon, on yhteydessi kisitykseen, jonka mukaan
ympdriston merkitykset syntyvit yksilon kokemusten kautta. Kolmas ta-
voite, toimiminen ympiriston puolesta, on yhteydessi kisitykseen ympi-
ristostd yhteiskunnallisena kysymykseni.

Artikkelissaan Kestivi kehitys ja ympiristdkasvatuksen todellisuus ympi-
ristokasvatuksen tutkija Ella Louhimaa (2005, 224-225) esittdd kritiikkid
kokonaisvaltaisia ympiristokasvatuksen malleja kohtaan. Hinen mukaan-
sa malleissa tarkastellaan pitkalti yksilon oppimista. Ympiristokysymykset,
erityisesti ilmastonmuutoksen torjuminen, ovat kuitenkin valtavia, glo-
baaleja ja syvisti yhteiskunnallisia kysymyksid. Louhimaan mukaan mallit
jattavit timidn kontekstin huomiotta. Liika yksilollistiminen saattaa yk-
sinkertaistaa ympiristoasiat arkisiksi ja henkilokohtaisiksi ongelmiksi, joi-
den poliittiset ja kulttuuriset yhteydet jddvit himirin peittoon. Ongelma
on hyvi tunnistaa.

Kiinnostavaa on pohtia, miten ympiristokasvatuksen kolmikantamallien
jasentelyd voisi soveltaa ilmastokasvatuksen kontekstissa. Tietopainottei-
nen ilmastokasvatus kisittelisi ilmastonmuutosta luonnontieteelliseni
ilmiond sekd paneutuisi sen syihin, kuten energiankulutuksen lisddnty-
miseen ja seurauksiin, kuten aavikoitumisen tai jddtikdiden sulamisen
vaikutuksiin. Toimintapainotteinen asennekasvatus tarjoaisi keinoja, joilla
opitaan ilmastonmuutoksen pysiyttimisen puolesta vaikuttamista. Lisiksi
se vahvistaisi ympiristotoimintaan katalysoivia arvoja. Kokemuksellinen
oppiminen ilmastonmuutoksen kisittelyssd on sen sijaan haastava ajatus.
Koska ilmastonmuutos ei vaikuta vield arkeemme juurikaan, kokemuksel-
lista tietoa ilmidstd on vaikea tarjota. Tissi kiteytyy yksi ilmastonmuutosta
koskevan kasvatuksen ongelmista. Miten sitouttaa ihmiset tunteella mu-
kaan ilmioon, jota ei voi kokea, vaan johon pitdd vain uskoa?

3.5.Taideperustainen ymparistokasvatus —
ymparistokasvatus taidekasvatuksessa

Taidekasvatuksen piirissd ympiristokasvatusta on tehty, kuten aiemmin
totesin, pitkdn aikaa. Taideperustaisen ympdristokasvatuksen mairitelmi
liittyy ympiristokasvatuksen esteettiseen kiinteeseen taidekasvatuksen
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alalla, joka sijoittuu ajallisesti 1980- ja 1990-luvuille (Pohjakallio 2008,
3-4). Taideperustaisen ympiristokasvatuksen vaikutusvaltaisena kehitti-
jind ja edistdjind voidaan pitdd Meri-Helga Manteretta (ks. Pohjakallio
2008 ja van Boeckel 2007). Hinen toimittamansa kirja Maan kuva: kir-
Joituksia taiteeseen perustuvasta ympdristokasvatuksesta vuodelta 1995 on
tullut tutuksi pitkin taidekasvatuksen opintojani useammassa yhteydessi.
Kirjassa esitellddn erilaisia taidekasvatuksen kentilld toteutettuja ympiris-
tokasvatushankkeita ja -opetuskokeiluja.

Ennen tarkempaa tutustumista taideperustaiseen ympiristokasvatukseen
on hyvi mairitelld taideperustaisuus-kisite. Mira Kallio kirjoittaa Syn-
nyt-julkaisussa (2008, 107-114) taideperustaisesta tutkimuksesta mene-
telmini, joka tuottaa tietoutta ympiroivistd maailmasta, ei vilctdmiced
lainkaan taiteen sisiisistd ilmidistd. Tutkimuksen kohteena voi olla myds
esimerkiksi “jonkin kulttuurisen kdytdnnon kriittinen havainnoiminen ja
sen rakenteen nikyviksi tekeminen” (Kallio 2008, 107). Kiriittisen peda-
gogiikan tutkija Juha Suoranta (2005, 23) puhuu aikalaisdiagnostiikasta
eli aikakauden tulkinnasta taiteen (tai tieteen) keinoin. Aikalaisdiagnos-
tiikkka on osa ideologiakritiikkid, jonka tavoitteena on paljastaa erilaisia
vallitsevia vallan ja epdoikeudenmukaisuuden muotoja. Taiteella ja taiteel-
lisella toiminnalla on siis mahdollista tehdi nakyviksi esimerkiksi vallitse-
van kulttuurin epikohtia tavalla, joka poikkeaa tieteellisestd toiminnasta.

Taiteen keinoin on mahdollista tehdd nikyviksi inhimillisid kokemuksia.
Taiteella on kyky paitsi laajentaa yksilon tietoisuutta, myos tuoda ihmiset
yhteen ja syventdd yhteisid tietoisuutta. (Suoranta 2005, 23-26.) Oleel-
lista on my®&s taiteellisen prosessin sanallistaminen ja kisitteellistiminen
(Kallio, 2008, 107). Taideperustaisuudessa on siis kysymys on taiteellisin
menetelmin saavutettavasta tiedosta, oli kyse sitten tutkijan, taiteilijan tai
taidekasvattajan tyostd. Pohjakallio (2008, 4) kuvaa taidetta linssind, jonka
lipi maailmaa tarkastellessa on mahdollista saada siitd tietoa, joka ei muu-
toin olisi saavutettavissa. Mantere (1995, 7) kiyttdd saman tyyppistd me-
taforaa kirjoittaessaan, ettd “(t)aiteelliset elimykset ja toiminta parantavat
nakokykyi, auttavat tietimiin ja ymmirtimain.”

Miti siis taideperustainen ympiristokasvatus voisi tarkoittaa? Yksinkertai-
suudessaan taideperustainen ympdristokasvatus mielestini on taiteellista
ja taidekasvatuksellista toimintaa, jonka tavoitteena on lisitd tietoa ja ym-
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mirrystd ymparistostd. Siitd, minkilaista timin toiminnan ja taiteellisten
menetelmien tulisi olla, ja ennen kaikkea, millaista tietoa ja ymmirrys-
td tavoitellaan, voi painottaa eri tavoin. Entd millaista taiteellista lihes-
tymistapaa ja millaista ymmarrystd ympiristostd taideperustainen ympi-
ristokasvatus on tihin mennessi tarjonnut? Vastausta kysymykseen haen
palaamalla tarkastelemaan Maan kuva -kirjaa sekd kartoittamalla taidekas-
vatuksen osastolla tehtyjen opinniytteiden sisiltoja.

3.6.Taideperustaisen ymparistokasvatuksen traditio

Maan kuva ilmestyi 20 vuotta sitten. Vaikka teos ei enidi ole tuoreimmasta
padstd julkaisuja, on perusteltua tutustua tihin kirjaan, jonka vaikutus on
ollut voimakas taidekasvatuksen kentilld. Perustelen vaikutusvaltaisuutta
silld, ettd se on tuttu useammalta kurssilta opintojeni varrelta ja ainoita tai-
de- ja ympiristokasvatusta kisittelevid kirjoja, joita minulle on opintojeni
aikana suositeltu. Lisiksi Mantereen kirjan ajatukset vilittyvit suoraan ja
vilillisesti monissa taidekasvatuksen opinniytetdissi edelleen.

Koen Meri-Helga Mantereen ympiristdkasvatusnikemyksen laajana.
Mantere (1995, 7) nikee taideperustaisen ympiristokasvatuksen mahdol-
lisuudet paitsi yksilon ympiristosuhteen kehittdmisessi, myds yhteisojen
arvo- ja elimintapakysymysten kisittelyssd. Maan kuvan aloitussanoista
kdy ilmi kirjan toimittajan syvd huoli vallitsevasta ympiristokriisistd. Tai-
deperustaisen ympiristdkasvatuksen tavoitteet ovat hyvin saman tyyppisid
ja yhtid laajoja kuin ympiristokasvatuksenkin.

Milla keinoin ympdristokriisin aiheuttamaan haasteeseen taideperustai-
nen ympiristokasvatus on vastannut? Maan kuva -kirjan johdantosanoissa
Meri-Helga Mantere toteaa: “Kisityksemme mukaan aistimusten ja ha-
vaintojen herkistiminen sekd omien ympiristokokemusten ja -ajatusten
ilmaiseminen taiteen keinoin voivat edistdd ympiristoymmarrystd ja vas-
tuullisuutta” (Mantere 1995, 7). Pohjakallion (2008, 4) mukaan aistinen
ja esteettinen, yksilon henkilokohtainen kokemus nousi keskioon tapana
saada tietoa ympiristostd taiteeseen perustuvassa ymparistokasvatuksessa
1990-luvulla. Vaikka Maan kuvan kirjoittajan nikemys taideperustaisen
ympiristokasvatuksen tavoitteista on laaja, korostuu kirjassa kuitenkin
kokemuksellinen ymparistdkasvatus ja henkilokohtaisen luontosuhteen
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vahvistamisen tavoite. Ympiristostd ristiriitaisten toiveiden ja halujen, ta-
loudellisten, poliittisten kulttuuristen tai sosiaalisten intressien kohteena
ei juurikaan puhuta.

Taidekasvatuksen mahdollisuudet ympiristokokemuksia aikaansaavassa
opetuksessa (education in or through environment) on omaksuttu myds
laajemmin ympiristokasvatuksen piirissi. Kirjassa Ympdristokasvatuksen
kisikirja korostetaan luonnossa tapahtuvaa taidekasvatusta, eli taiteellisen
toiminnan mahdollisuuksia "luontokokemusten luomisessa, herkkyyden
herittelyssd ja luontosuhteen tutkimisessa” (Nordstrom 2004, 122). Es-
teettinen luontokokemus ja ympiristolle herkistyminen nihdiin tunnere-
aktion kautta syntyvin ympiristosuhteen vahvistamisen keinona.

Taidekasvatuksen mahdollisuudet nihdddn aistein havaittavan, fyysisen
ympdriston avulla tapahtuvan kasvatuksen osana pitkilti myos taidekasva-
tuksen osaston opinndytetdissd viime vuosilta. Taiteen maisterin opinniy-
tetyossddn Ympiristokasvatuksen merkitystaustaa etsimdssi. Filosofinen mat-
ka kuvataideopettajan metateoriaan (2006) Lea Saikkonen pyrkii 16ytimain
ja madrittelemddn niitd keskeisid kisitteitd, joihin hdnen oma kiytinnon
ympiristd- ja taidekasvatustyonsi pohjautuu. Kisitteistd tirkeimpid ovat
muun muassa ympiristd ja luonto, ihmiskisitys, pedagoginen ajattelu ja
kasvatus. Tavoitteena Saikkosella on lisiksi tuoda taidekasvatuksen kentil-
le ymmairrystd ympiristdajattelun- ja kiyttdytymisen merkitystaustoista.
Saikkosen lihestymistapa on henkildkohtainen ja opettajalahtinen. Hin
avaa tirkeind pitimidin ympiristo- ja taidekasvatuksen kisitteitd ajatuk-
sella, ettd kasvattajan tulisi olla tietoinen opetuksensa taustalla vaikut-
tavista arvoista ja kisityksistdi. Hinen teoreettisessa tydssidn korostuvat
kokemuksellisuus, henkilékohtainen suhde ympiristoon, yksilon arvot ja
niiden reflektoiminen.

Minna Vatasen maisterin opinnidytety6 on nimeltdin Ymparistokasvatus ja
peruskoulun yliluokkien kuvataideopetus. Tutkimuksessaan Vatanen esittdd
kysymyksen siitd, mitd yhtildisyyksid ymparistokasvatuksen ja kuvatai-
dekasvatuksen teorioilla ja tavoitteilla on. Vatanen kiyttdd aineistonaan
vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteiden Vastuu ympiristostd, hy-
vinvoinnista ja kestdvistd tulevaisuudesta -aihekokonaisuuden seki kuva-
taidekasvatuksen tekstejd. Hin vertailee Arthur Eflandin taidekasvatuksen
paradigmajaottelua ja ympiristokasvatuksen kolmikantamallin osa-aluei-
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ta. Loppupéitelmissi Vatanen painottaa sekd taide- ettd ympiristokasva-
tuksen mahdollisuuksia henkilokohtaisen ympiristosuhteen luomisessa
kokemuksellisuuden kautta. Jopa kirjoittaessaan ympiriston toimimisen
puolesta, Vatanen (2007, 77) korostaa oman elinympiristdn tarkastelun ja
havainnoinnin tirkeyttd: “(M)ielestini on tirkedd korostaa jokapiiviisen
ympdriston kauneutta tai muita positiivisia arvoja.” Globaalien ympiristo-
ongelmien kisittelyd taidekasvatuksessa ei nosteta esiin ainakaan konkre-
tian tasolla.

Taideperustaista ympiristokasvatusta pedagogisten projektien kautta ovat
tutkineet esimerkiksi Mari Jirvinen ja Katja Paju. Jirvisen opinniyte
(2003) Pohjoisia viesteji merilti - Kulttuuripurjehduksen kuvausta ja ar-
viointia Kisittelee pohjoismaisella nuorten purjehdusretkelld toteutettua
pedagogista hanketta, jossa ymparist6d tutkittiin taiteellisin menetelmin.
Jarvisen mukaan ympiristostd vilittiminen edellyttdd henkilokohtaista ja
fyysistd suhdetta ympirist66n (mts. 17). Katja Paju on puolestaan tutkinut
materiaalien uusiokiyttdd ja jitelajittelua oppilastdiden materiaalina kuva-
taideopetuksessa. Hankin nikee kuvataideopetuksen vahvuuden ympiris-
tokasvatuksen kentilld ympiristoherkkyyden lisidmisessd kokemuksellisen
aistihavainnoinnin kautta (Paju 2004, 20).

Taidekasvatuksen kentilld on siis vallinnut pitkdan paradigma, jossa tai-
deperustaisen ympiristokasvatuksen vahvuus nihddin ympiristokoke-
musten syventimisessi ja henkilokohtaisen ympiristdsuhteen vahvistami-
sessa eli ympdristokokemuksia aikaansaavassa opetuksessa (education in or
through environment). Tavoitteen taustalla nikyvin ympiristokisityksen
mukaisesti ympiristd nihddin nimenomaan luonnon (tai rakennettuna),
fyysisend ja lasni olevana ympiristoni, ei niinkéin sosiaalisena tai kulttuu-
risena ympiristond, johon liittyy ristiriitoja, politiikkaa ja yhteiskunnallis-
ta madrittelyd. (Suomela & Tani 2004, 50.)

3.7.Taideperustaisesta ymparistokasvatuksesta
taideperustaiseen ilmastokasvatukseen

Nien kuitenkin kiinnostavana pohtia, miti taideperustainen foiminta-
painotteinen asennekasvatus (education for environment) voisi olla. Ym-
paristékasvatuksen toimintapainotteisen asennekasvatuksen nikékulman
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taustalla on ymparistokisitys, jonka mukaan ympiristd on ensisijaisesti
sosiaalisesti tuotettu kokonaisuus, johon liittyy erilaisia kulttuurisia ja po-
liittisia intressejd ja ristiriitoja (Suomela & Tani 2004, 51). Kisitystd tukee
ilmastonmuutoksen miirittely ensisijaisesti inhimillistd toimintaa uhkaa-
vana yhteiskunnallisena kriisind, joka aiheutuu ekologisista ongelmista

(Jarvikoski 1995, 43).

Kuten aiemmin totesin, ilmastonmuutos on ilmid, joka on alettu nihdi
globaalina ongelmana vasta, kun se on yhdistetty esimerkiksi ennustamat-
tomiin, ihmistoiminnalle haitallisiin sidilmidihin. Jotta ilmastokasvatus
saavuttaisi tavoitteensa — ilmastonmuutoksen ymmirtiminen ja siihen
reagoiminen — ei henkilokohtaisen luontosuhteen vahvistaminen ole mie-
lestdni toimivin ratkaisu. Sen sijaan, kun tarkastelemme ympiristokas-
vatuksen kulttuurista ja sosiaalista ulottuvuutta siirtyy painopiste henki-
lokohtaisen luontosuhteen luomisesta kohti kasvatusta, jossa empatia ja
kunnioitus ihmiselimaid kohtaan nousevat tavoiteltaviksi ominaisuuksiksi
(Tani ym. 2007, 204). Ilmastonmuutoksen sosiaaliset ja kulttuuriset ulot-
tuvuudet liittyvdt ihmisten, yhteiskuntien ja kulttuurien elinvoimaisen
olemassaolon mahdollisuuksiin maapallolla (Tani 2008, 54). Kestivin
kehityksen sosiokulttuurinen nikékulma on mahdollista nostaa esiin ke-
hittdmailld empatiaa ja samaistumista maapallon muiden ihmisten elimain
(Nordstrom 2004, 141). “Sosiaalisesti kestdvdd kehitystd edistdd huolen-
pito toisista ja ymmirrys siitd, ettd minun hyvinvointini on riippuvaista
yhteisoni hyvinvoinnista” (mts. 204). Haaste on kuitenkin suuri: Ihmiselle
on luonteenomaista tuntea vastuuta lahelld eldvistd kanssaihmisistdin. Toi-
sella puolella maailmaa eldvien ihmisten hyvinvoinnista vilittiminen on
jo vaikeampaa. Vastuunkanto koetaan vield vaikeammaksi, jos toiminnan
vastuullisuutta tarkastellaan yli sukupolvien. (Rohweder 2008, 28.)

Pidin ilmastonmuutosta ensisijaisesti ihmisen olemassaoloa uhkaava-
na ympiristokriisind. Olen pohtinut paljon sitd, mikd on saanut minut
aktiiviseksi toimijaksi ilmastonmuutoksen vastaisessa taistelussa. Itse en
ole saanut ilmastoheritysti vahvan luontosuhteen siivittimini. Minulle
suurin ilmastonmuutoksen aiheuttama uhka liittyy ihmisen elinolosuhtei-
den huonontumiseen maapallolla. Ilmastonmuutos vaikeuttaa globaalin
oikeudenmukaisuuden toteutumista, silld aavikoituminen, merenpinnan
nousu ja lisddntyvit ddrimmiiset sddilmiot vaikuttavat merkittdvimmin
koéyhin etelin ihmisten elinoloihin. Mauri Ahlberg (1995, 48) vie ajatuk-
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sen ddrimmilleen kirjoittaen, ettd maapallo sinillddn ei edes kaipaa suoje-
luamme, vaan“(t)Jarkemmin pohdittaessa huomataan, ettd ympiristokas-
vatuksen tavoitteena on pelastaa elimi ja sen edellytykset, mukaan lukien
ihmisen elimd, ihmislaji ja ihmisille hyvd elimd”. Maapallo jatkaa pyori-
mistddn radallaan, vaikka elimi sen pailla olisikin tuhoutunut (mts. 48).

Nikemykseni ympiristokasvatuksen tavoitteista siis on antroposentrinen
eli ihmiskeskeinen. Se ei kuitenkaan tarkoita, ettd ihminen voi mielestini
alistaa luonnonympiristéd mielin mairin. Allekirjoitan kestivin kehityk-
sen vahvan tulkinnan, jossa elimikeskeisyys ja elimdnmahdollisuuksien
sdilyttiminen sukupolvelta toiselle korostuu, mutta vain ekologisten reu-
nachtojen puitteissa, ekosysteemin kantokyvyn huomioiden. (Rohweder
2008, 24-25.)

Sanna Koskista (2010, 22-23) mukaillen voisin miiritelld itseni ymparisto-
kansalaiseksi. Koskinen kirjoittaa kiinnostavasti ympiristokansalaisuuden
kisitteestd suhteessa perinteiseen kisitykseen kansalaisuudesta. Ympiristo-
kansalainen kokee vastuuta kanssakansalaisten lisiksi my6s ymparistostd
ja tulevista sukupolvista. Velvollisuudet eivit perustu vastavuoroisuuteen
vaan myotituntoon ja oikeudenmukaisuuteen. Ympiristokansalaisuus ei
rajoitu valtion rajoihin, vaan kisite on lihempini maailmankansalaisuut-
ta. Ympiristokansalainen kokee vastuuta ihmiskunnasta sekd globaalisti
ettd tulevaisuuteen katsoen. Kisite viittaa yksilon ominaisuuksiin, arvoihin
ja tapoihin toimia, mutta siihen liittyy my6s yhteis6llinen osallistuminen,
jonka tavoitteena on muuttaa yhteiskuntaa ja kulttuuria ympiristdystaval-
lisempdin ja ndin oikeudenmukaisempaan suuntaan.

Kun ympiristé mairitellddn ensisijaisesti kulttuuristen ja poliittisten ris-
tiriitojen kohteeksi ja ilmastonmuutoksen todetaan olevan ensisijaisesti
ihmiskuntaa uhkaava kriisi, muodostuvat ilmastokasvatuksen tavoitteet
mukailemaan toimintapainotteisen ympiristokasvatuksen tavoitteita. Toi-
mintapainotteinen ympdristdkasvatus perustuu ajatukselle jossa pyritiin
“kasvattamaan eettisesti tiedostavia, ekologisesti kestivin elimintavan
arvot omaavia ja niiden puolesta toimivia kansalaisia” (Nordstrom 2004,
136). Onnistunut ilmastokasvatus opettaa siis paitsi toiminnan tapoja,
vahvistaa se my0s niitd arvoja, jotka saavat meidit toimimaan ilmaston-
muutoksen hillitsemisen eteen (mts. 137). Ympiristopedagogi Hanna
Nordstromin (2004, 136) mukaan niitd keskeisid arvoja ovat elimin kun-
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nioittaminen, empatia ja yhteenkuuluvuus sekd vastuullisuus, oikeuden-
mukaisuus ja aktiivisuus. Keinoina Nordstréom (mts.136—142) mainitsee
muun muassa arvojen tiedostamiseen, punnitsemiseen ja uudelleenarvi-
ointiin tihtddvit harjoitukset - toisin sanoen ilmastonmuutokseen liitty-
vien sosiaalisten ja kulttuuristen ulottuvuuksien nikyviksi tekemiseen ja
niiden kriittiseen tarkasteluun liittyvit menetelmat.

Opinniytteeni kannalta on kiinnostava pohtia mité taideperustaisuus voi-
si tarkoittaa ilmastokasvatuksessa. Miiritelmini mukaan taideperustainen
ilmastokasvatus on kasvatusta, jossa taiteellisin menetelmin tehdddn ni-
kyviksi erityisesti ilmastonmuutokseen liittyvid sosiaalisia ja kulttuurisia
ulottuvuuksia, opetetaan toimimaan ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi
sekd vahvistetaan empatian, vastuullisuuden ja oikeudenmukaisuuden ar-
voja. Palaan mairitelmédin uudestaan luvussa 7. Vaikuttamistapaus ja tai-
deperustainen ilmastokasvatus - opetuskonseptin arviointia, jossa analysoin
testatun opetuskonseptini lopputulemaa tdtd mairitelmad vasten.
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4. NIK-hankkeen taustat ja
toimintani hankkeessa

Nuoret ilmastokasvatusta kebittimiissi -hankkeen padmiddrind on kannustaa
nuoria toimintaan ilmastonmuutoksen torjumiseksi aktiivista kansalaisuutta
tukien. Hankkeen tavoitteena on kehittid nuorten kanssa wusia, koulujen ja
Jjérjestojen yhteistyond toteutettavia ilmastokasvatusmalleja, jotka innostavat
nuoret toteuttamaan ilmastoprojekteja ja toimimaan ilmastonmuutoksen hil-
litsemiseksi. (NIK-hankkeen tydpaikkailmoitus 9/2012.)

Kuvailen seuraavaksi puolentoista vuoden tydtini konseptinkehittdjini
NIK-hankkeessa. Avaan hankkeen taustoja ja tavoitteita sekd kerron niistd
puitteista, joissa tyd tapahtui. Opetuskonseptini, jonka nimeksi vakiintui
Vaikuttamistapaus, kehittyi kaupunkiaktivismiin kannustamisesta kohti
arvokasvatusta. Kehittdmistyotd oli tukemassa suuri joukko ihmisid niin
ympiristd- kuin taidekasvatuksenkin puolelta.

4.1.Uutta ja innostavaa ilmastokasvatusta

Nuoret ilmastokasvatusta kehittimissd -hankkeen yhteistyojirjestot olivat
Nuorten Akatemia, Dodo ry, Maan ystivit ja Luonto-liitto. Syksylld 2012
hankkeeseen haettiin viittd lopputyontekijad kehittimiin ilmastokasva-
tuskonsepteja seuraavalla ilmoituksella:

Miten koulun tulee edistiii aktiivista kansalaisuutta? Pitiisiki koulun opetus-
kdytintoji uudistaa, jotta nuoret osallistuisivat ilmastopolitiikkaan? Haluatko
kehittii opetuskonsepteja innostavassa ryhmdssi asiantuntijoiden tukemana?
Tule mukaan NIK-hankkeeseen kebittimiddn ylikoulujen ilmastokasvatusta.

Tavoitteena on kehittid aktivoivia ilmastokasvatuskonsepteja ylikouluihin.
Sinun tehtivindsi on luoda yksi opetuskonsepti, jota kokeillaan ja kebitetidin
kéytinndssi hankkeen koordinaattorin, ohjausryhmdin ja kasvatusalan guru-
jen kanssa. Valitut opetusmenetelmien kebittdjit toimivat rybmdind, antavat
tukea toisilleen ja tydstivit ideoita yhdessa.
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Konsepteja kebitetidn yhteensi viisi, ne arvioidaan, ja parhaaksi todetut tule-
vat valtakunnalliseen levitykseen. Konseptien kehittijind sinulla on subt va-
paat kidet, ohjausryhmi antaa konseptille suuntaviivat. Konseptien toivotaan
mm. korostavan oppilaiden omaa aktiivisuutta ja yhdessi oppimista. Niiden
on sovelluttava jérjestijen ja koulujen yhteistyohankkeiksi seki laajaan levi-
tykseen. Konseptien on sovittava koulujen opetusohjelmaan.

Hankkeen tavoitteena on innostaa oppilaat yhteiskunnallisiksi toimijoiksi
ilmastoteeman saralla. Opetusmenetelmii kebitetidn yhdessi nuorten kans-
sa, antaen heille tilaa ja mahdollisuuksia tuoda esiin omia nikemyksidi siitd,
mikd toimii ja mikd ei. Hankkeen koordinaattori auttaa kiytinnon jérjeste-
lyissi, kouluyhteistydssi, nuorten néikemysten kuulemisessa sekdi konseptien ke-
hittijien ryhmdn fasilitoinnissa. Tyon voi yhdistid opinndytetyon tekemiseen.
Tyohon kuuluu seminaaritapaamisia, itsendistd tyoskentelyd, ryhmdtyoti sekd
tapaamisia kasvatusalan asiantuntijoiden kanssa. (NIK-hankkeen tydpaik-
kailmoitus 9/2012.)

4.2. 10-vuotias llmari

Nuoret ilmastokasvatusta kehittimissi -hankkeen perustana oli taustajir-
jestdjen vuosien tyo ilmastokasvatushanke //marin parissa. Ilmarissa kou-
lutetaan ilmastoldhettilditd, vapaaehtoisia kouluvierailijoita, jotka opettaja
voi tilata kouluun pitimiin oppitunnin ilmastonmuutoksesta ja siihen
vaikuttamisesta.

Nuorten akatemian, Luonto-liiton, Maan ystivien ja Dodo ry:n yhteistyo-
nd toteuttamia Ilmari-kouluvierailuja on tehty jo vuodesta 2003 lahtien.
Vierailuille on osallistunut yhteensi lihes 50 000 nuorta. Toiminnassa
koulutetut 400 nuorta aikuista ovat toimineet Ilmari-ilmastolihettildind
kouluvierailuilla ympiri maan. Vierailut ovat olleet suosittuja - palaute on
ollut hyvii ja kysyntd suurta valtakunnallisesti. Vuonna 2011 Ilmari-vie-
railuista tehdyn arvioinnin mukaan “kouluvierailut ovat saaneet nuoret
pohtimaan ilmastonmuutosta ja oman eliminsd yhteyttd sithen. Opet-
tajien mukaan Ilmari-kouluvierailut ovat kevyt ja helppo tapa toteuttaa
ilmastokasvatusta ja yhteisty6td jirjestdjen kanssa” (NIK-hankkeen rahoi-
tushakemus Opetusministeriolle, 2011). Arvioinnissa todettiin, ettd malli
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toimii hyvin etenkin opettajien keskuudessa, jotka eivit itse ole kovin ak-
tiivisia ilmastonmuutokseen liittyvissi asioissa (mt.).

Ilmari-kouluvierailut ovat siis olleet suhteellisen vaivaton tapa tehdid mai-
rillisesti laajamittaista ilmastokasvatusty6td kouluissa. Opetusministeri-
olle laaditussa NIK-hankkeen hakemuksessa kerrottiin kuitenkin myds
sen hetkisen toteutuksen ongelmista. Ilmari-kouluvierailuista tehdyn ar-
vioinnin mukaan vierailut eivit tarjoa riittdvisti tukea siihen, ettd nuoret
yhdessa ryhtyisivit aktiivisiksi ilmastokansalaisiksi. Tarjottu tieto ei takaa
toimintaa. NIK-hankkeen tavoitteeksi otettiin niin ollen kouluvierailujen
kehittdiminen suuntaan, jossa nuoria kannustetaan aktiiviseen toimintaan
ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi ja jossa heille tarjotaan nikokulmia
oman toiminnan kehittimiseen arkiympiristdssain. Hakemuksessa nojau-
duttiin tutkimuksiin todeten, ettd toimivan ilmastokasvatuksen ja oppimi-
sen tulisi olla “prosessimaista, oikeaan ongelmaan perustuvaa, holistista ja
vuorovaikutteista.” (NIK-hankkeen rahoitushakemus Opetusministeriol-
le, 2011.)

Hankkeen tavoitteita tarkastellessa korostuu toimintapainotteisen ympa-
ristokasvatuksen nikokulma. Ensisijaisena tavoitteena on aktiivinen toi-
minta ympiristdn puolesta, mieluiten ryhmissi. Painotusta pidettiin esilld
myos koko hankkeen ajan tapaamisissa ja seminaareissa.

4.3. NIK-hankkeen vertais- ja taustajoukot

Hain opinniytteentekijiksi NIK-hankkeeseen alkusyksystd 2012. Haas-
tattelun jilkeen minut hyviksyttiin osaksi viiden henkilon konseptinke-
hittdjatiimid, jota ohjasi ilmastokasvatuksen asiantuntija ja Maan ystivien
puheenjohtaja, valtiotieteiliji Jonas Bistrom. Hanketta johti Nuorten Aka-
temian koulutoiminnan péillikké Anu livanainen. Muut konseptin ke-
hittdjdt olivat Pinja Sipari, Marianne Kovasin, Ilona Ruohomiki ja Mirja
Vihersalo. Sipari on pitkin linjan dodolainen eli ympirist6jirjest6 Dodo
ry:n aktiivi. Hin on ollut kehittimissd kaupunkiviljelytoimintaa, Kipylin
koulupuutarhaa sekd Helsingin ruokastrategiaa. Sipari on myos tehnyt
toitd Ilmari-hankkeessa niin kouluvierailijana kuin sisilléntuottajanakin.
Marianne Kovasin oli biologian ja maantiedon seki terveystiedon aineen-
opettajaopiskelija. Ilona Ruohomiki opiskeli didinkielen aineenopetta-
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jaksi Turussa. Hinen kiinnostuksen kohteenaan oli draamatyoskentely.
Rovaniemeldinen Vihersalo teki viitoskirjaansa EU:n ilmastoviestinnistd
nikokulmanaan kansalaiskasvatus. Jokainen meisti viidesti kehitti omaa
konseptiaan, mutta saimme ryhmiltd ldhes viikoittaisissa tapaamisissam-
me paljon tukea ja ideoita pitkin prosessia. Oli kiinnostavaa tehdi toitd
poikkitieteellisessd ryhmissi.

Hankkeen parissa ja ympirilld, nikyvissi ja kulissien takana piilossa tyds-
kenteli my6s joukko ihmisii, jotka vaikuttivat opetuskonseptien suunnitte-
luprosessiin. Viikoittaisten seminaaritapaamisten lisiksi tapasimme syksyl-
14 ja kevailld NIK-hankkeen niin kutsuttuja kasvatusviisaita. Viisaat olivat
hankkeen koordinaattoreiden, Anu livanaisen ja Jonas Bistromin kokoama
joukko kasvatuksen ja ilmastoasioiden asiantuntijoita. Parinkymmenen
hengen joukossa oli muun muassa Luonnonvarakeskuksen Riitta Savikko,
WWE:n Sanna Turunen, joka on tutkinut viitdstydssddn nuorten osallis-
tamista ja vaikuttamista, Helsingin yliopiston aineenopettajakoulutuksen
johtaja, dosentti Hannele Cantell seki monia muita. Viisaiden ryhmin
tarkoituksena oli mentoroida, kommentoida ja esittdd kehitysehdotuksia
meille konseptin kehittijille. Tapasimme nditd kasvatusviisaita kasvotusten
yhteisissd keskustelutilaisuuksissa, joissa esittelimme opetuskonsepti-ide-
oitamme. Lisiksi he kommentoivat konseptejamme verkossa. Hannele
Cantell osallistui my6hemmin yksindin seminaareihimme ja juttelin hi-
nen kanssaan myos kahden kesken konseptistani ennen ensimmiistd testa-
usvaihetta, kiytinnon toteutusta luokkahuoneessa.

Kasvatusviisaiden lisaksi NIK-hankkeella oli oma ohjausryhminsi, joka
koostui jokaisesta taustaorganisaatioista eli Nuorten Akatemiasta, Dodo
ry:std, Maan ystdvistd ja Luonto-Liitosta kootusta porukasta. Ohjausryh-
mii en ikind tavannut — opetuskonseptejamme esiteltiin heille, he keskus-
telivat niistd tapaamisissaan ja saimme palautteen, referaatit kdydyistd kes-
kusteluista vilikiden kautta. Salaseuralta kuulostava ohjausryhmi koostui
kuitenkin pédasiassa ihmisisté, jotka olivat jollain tavalla osana NIK-han-
ketta muutenkin. Ohjausryhmi on toiminut jo Ilmari-hankkeen aikaan,
eiki sitd siis perustettu vain NIK-hanketta varten.

Monet ihmiset ja tapaamiset vaikuttivat opetuskonseptini kehittdmiseen.
Antoisimmat keskustelut kiytiin meidin viiden opinnidytteen tekijin ja
koordinaattori Bistromin kesken. Myds kahdenkeskiset keskustelut Han-
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nele Cantellin kanssa sekd opinniytteen ohjaajani Pirkko Pohjakallion
kanssa auttoivat minua viemdin prosessia eteenpiin. Taidekasvatuksen
osaston lopputydseminaarissa kanssaopiskelijat antoivat palautetta peda-
gogiseen projektiini, mistd oli myds paljon hyotyd. Opetuskonseptini ke-
hittdminen ei siis tapahtunut norsunluutornissa — ja hyvi niin. Sain paljon
apua, ideoita ja palautetta tyostini. Tami oli varmasti yksi tirkeimmistd
syistd sithen, ettd tydni NIK-hankkeessa jatkui puolitoista vuotta.

4.4. Hankkeen aikataulu ja seminaarit

Konseptien kehittdmistd jaksottivat seminaarit, joita hankkeen koordi-
naattori Bistrom ohjasi. Seminaareja jirjestettiin enimmikseen syksyn
2012 aikana. Tilaisuuksissa nostettiin esille eri nikdkulmia, joita ilmasto-
kasvatuskonseptin kehittdmiseen liittyi. Ne perustuivat pitkilti yhteiseen
keskusteluun ja ajatusten jakamiseen alustetun teeman pohjalta. Semi-
naareissa oli Bistromin ja meiddn viiden konseptinkehittdjin lisiksi usein
vieraileva luennoitsija tai keskustelunvetdjd. Seminaarien teemat liittyivit
vahvasti erilaisiin pedagogisiin ja sisillllisiin kysymyksiin, joihin meidin
tuli opetuskonsepteissamme ottaa kantaa. Koin seminaarit hyddyllisiksi ja
tarpeellisiksi.

Keviilld 2013 ohjelmassa oli lihinni konsepti-ideoiden hiomista, palaut-
teen antamista ja saamista. Palautetilaisuuksia jirjestettiin niin konseptin-
kehittdjiryhmin kesken kuin kasvatusviisaidenkin kanssa. Loppukeviistd
2013 toteutin Vaikuttamistapaus-opetuskonseptini testauksen Kalajirven
koulussa. Syksylld 2013 tyoskentely ja yhteiset tilaisuudet pohjautuivat
pitkilti testatun konseptin jatkokehittimiselle. Toisen konseptin testauk-
sen tein lokakuussa 2013 Noykkion koululla.

Virallisen ohjelman lisiksi tapasin sekd Pinja Siparia ettd Jonas Bistromii
kahden kesken omalla ajallani keskustellakseni paitsi hankkeen etenemi-
sestd, myOs yleisemmin ilmastokasvatuksesta. Yhdessi muutaman kon-
septinkehittdjin ja koordinaattorimme kanssa osallistuimme Educa-mes-
suille. Lisiksi kivin oma-aloitteisesti tutustumassa Nuorten dini -median
toimitukseen seki osallistuin Kepan Kohti vaikuttavaa arvoviestintdi -ni-
miseen seminaariin. Osallisuuteni ei siis ollut vain virallisissa seminaareis-
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sa istumista - puolentoista vuoden aikana, jonka hankkeen parissa vietin,
etsin aktiivisesti ideoita ja tietoa erilaisista tapahtumista ja kohtaamisista.

Esittelen lyhyesti seminaarien ja muiden oppimistilanteiden sisdltoji ai-
kajanalla, jotta kuva prosessin rakenteesta tarkentuu. Tietyt seminaareissa
esilld olleet teemat, kuten turvallinen ryhmi, nousivat omassa tydssini kes-
keisemmiksi kuin toiset. Pidin seminaaritapaamisista piivikirjaa, johon
kirjoitin muistiin esiin tulleita ajatuksiani koskien konseptin kehittdmista.
Aikajana on opinniytteeni lopussa liitteeni (Liite 1).

4.5 Miksi hain osaksi hanketta?

Syksylld 2012 lopputydn aihetta suunnitellessani kaipasin tutkielmatyén
osaksi jonkinlaista konkreettista projektia, josta keritd aineistoni. Nahtyi-
ni NIK-hankkeen tyopaikkailmoituksen, padtin hakea osaksi tiimid. Alun-
perin ajatuksenani oli tutkia kaupunkikulttuuria aktivismin muotona ja
pohtia nuorten mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa ruohonjuuritason
omachtoisen toiminnan kautta. Taustani kaupunkiaktivismin parissa oli
tuolloin vahva. Olin perustanut ystiavini Timo Wrightin kanssa muutamaa
vuotta aiemmin Bermuda Helsinki -nimisen yhdistyksen, jonka kautta
mahdollistimme kaikkien kaupunkilaisten omachtoista kulttuuritoimintaa
Helsingin Kalasataman Konttiaukiolla. Meidit palkittiin toiminnastamme
muun muassa Helsingin elivin musiikin yhdistyksen ELMU Awardilla
seki Helsingin kaupungin kulttuuri- ja kirjastolautakunnan Helsingin
kulttuuriteko kunniamaininnalla vuonna 2011. Lisiksi toimin ympiristo-
jarjestd Dodo ry:ssd koordinoiden ekologista kaupunkiasumista esittelevai
Urbaanit asumismessut -tapahtumaa. Taustani johdatti minut hakemaan
NIK-hankkeeseen syyskuussa mm. 2012 seuraavin sanoin:

Mielestini kaupunkikulttuuri on ekologisuutta. Aktiiviset, lihiympdristostiin
vilittdvit ibmiset ovat valveutuneita ympdristoasioissa. lapahtumat, kuten
Ravintola- tai Sitvouspiivi, joissa kuka tahansa saa olla tuottava osapuoli,
kédntivit passiivisen kuluttajan roolin omaksuneen aktiiviseksi toimijaksi.
Hyviii kaupunkilaisuutta tarvitaan, silli ilmastokysymykset ratkaistaan kau-
pungeissa.
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Olisin kiinnostunut kebittelemddn ilmastokasvatuskonseptia, joka on sidottu
nimenomaan kaupunkeibin, tilojen kiyttoon, ruohonjuuritason kulttuuriin,
epikaupalliseen toimintaan ja aktiivisuuteen. Minua kiinnostaa opinndy-
tetyossini pohtia, miten uusia kansalaisaktivismin muotoja voisi hyodyntid
opetuksessa. Miten kebittid uusia opetuksen tapoja, jotka mukailevat kansa-
laisaktivismin muotoa? Miten saada nuoret innostumaan ja kiinnostumaan
omien projektien ja aloitteiden tekemisesti? Miten tuoda pop-up kulttuuri
osaksi nuorten tapaa toimia? Miten saada nuoret ottamaan oma kaupunkinsa
tai kaupunginosansa haltuun? Miten saada nuoret toimimaan yhteison hyvik-
si esimerkiksi tuottamalla tapahtumia, jotka luovat aktiivisuutta, kohtaami-
sia ja yhteisollisyytti kaduille ja kaupunkitiloihin? (Tyohakemus NIK-hank-
keeseen 25.9.2012)

Kuten tekstistd tulee ilmi, koin (ja koen yhd) kaupunkiaktivismin kiin-
nostavana tapana vaikuttaa seki omassa lahiympiristossi ettd laajemmassa
mittakaavassa. Omat positiiviset kokemukseni vaikuttamisen parissa saivat
minut hakemaan opinniytteen tekijiksi NIK-hankkeeseen. Tahdoin tie-
dostaen tai tiedostamattani tarjota nuorille samanlaisia kokemuksia, jotka
ovat muokanneet omaa kasvuani kaupunki- ja ympiristdaktiiviksi.

Puolitoista vuotta kestineen Vaikuttamistapaus-kouluvierailukonseptin
kehittdmistyon aikana alkuperiinen ajatukseni uusien kansalaisaktiivisuu-
den ilmididen hyddyntimisestd opetuksessa muuttui. Jilkikiteen on kiin-
nostava pohtia, mitkd alkuperiisistd, hakemuksessa esitellyistd teemoista
ovat niin vahvoja, etti ne kantautuivat mukana pitkin kehittimistyén
ajan. Olen tyytyviinen, ettd design-tutkimuksen hengessd annoin tilaa sille
muutokselle, joka kehittimistyd vaati.

4.6. Opetuskonseptin kehittaminen ja kehittyminen

Kuvaan opetuskonseptini kehitystydn etenemistd perustuen omiin muistoi-
hini ja muistiinpanoihin tuolta ajalta. Piiasiallisena materiaalinani toimii
eri vaiheissa tekemini konseptiluonnokset, joista ylld esitetty NIK-hank-
keen tybhakemus oli ensimmadinen. Seuraavat auki kirjoitetut konsepti-
luonnokset on tehty 15.11.2012, 16.1.2013, 12.2.2013, 15.5.2013 sekd
2.10.2013. Viittaan tekstissd ndihin luonnoksiin merkitsemall viitteeseen
kyseisen luonnoksen pdivimairin. Koska konseptiluonnokset ovat huo-

41



mattavan pitkid, en laita niitd timin opinniytteen liitteeksi, mutta ne ovat
hallussani ja tarpeen vaatiessa saatavilla.

Opetuskonseptin kehittdmisty6ni, matka kohti Vaikuttamistapauksen val-
mistumista vaati useita sivupolkuja ja harharetkia. Seuraavaksi kuvattu tie
kohti lopullista toteutusta on esitetty suoraviivaisempana kuin se todelli-
suudessa oli. Kaikkien rdnsyjen, epirdintien ja vaihtoehtojen avaaminen
ei kuitenkaan tissi opinnidytteessd ole mielekistd. Keskityn seuraavaksi
kuvaamaan vain niitd konseptin kehityksen vaiheita, jotka johtivat kohti
Vaikuttamistapaus-opetusohjelmaani.

Alkuperiiseni tavoitteenani NIK-hankkeessa oli siis kehittdd kansalais-
aktiivisuuteen kannustava, ruohonjuuritason omachtoista toimintaa
mahdollistava opetuskonsepti, jossa nuoret suunnittelevat ja toteuttavat
kaupunkitilan haltuunottoon liittyvin teon seki keskustelevat siitd, miten
teko liittyy ilmastonmuutokseen ja vaikuttamiseen. Konseptini kiinnittyi
selvisti omaan kokemukseeni helsinkildisend kaupunkiaktiivina. Halusin
lisiksi konseptillani tuoda uutta nikokulmaa arkkitehtuurikasvatukseen,
jonka parissa olin tydskennellyt pitkdin. Rakennetun kaupunkiympiris-
ton kiytto toiminnan ndyttimoni, tilojen eldvdittiminen ja nuorten akti-
vointi liittyivit mielessini vahvasti osaksi taide- ja arkkitehtuurikasvatusta.

Alussa tavoitteeni olivat hyvin toimintapainotteisia: “Tydskentelyn ta-
voitteena olisi saada nuoret ryhmini toteuttamaan jokin tapahtuma,
ympdriston parannusehdotus, aloite tai toiminnan malli” (TyShakemus
NIK-hankkeeseen 25.9.2012). Oletuksenani oli, etti nuorilla on kiinnos-
tusta ja kykyd toimia ja tuottaa. Uskoin, ettd aktivismia 16ytyy, kunhan
sille annetaan kanava ja mahdollisuus toteutua. Alkuvaiheen ideoitani ku-
vaavat sanat pop-up, nopea toiminta, viliaikaisuus ja karnevalismi.

Seuraavassa vaiheessa alkuperdinen ajatukseni tilojen kiyton, ruohonjuu-
ritason kulttuurin, epikaupallisen toiminnan ja aktiivisuuden tuomisesta
ylakoulun arkeen alkoi syventyi. Suunnitteluprosessin edetessi ryhdyin
kysymiidn itseltdni yhid tiukemmin, miksi nuoret ylipdatdin olisivat kiin-
nostuneita tarjoamastani vaikuttamisen tavasta. Tammikuussa 2013 kir-
joittamassani opetuskonseptin versiossa mainitsen: “Tavoitteena on, ettd
nuoret pidsevit pohtimaan, onko vaikuttaminen kiinnostavaa sekd ym-
mirtdvit miten ja miksi vaikutetaan” (Konseptiluonnos 16.1.2013). Esille
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nousi kysymys siitd, onko kansalaisaktivismi nuorten mielestd ylipadtian
mielekisti ja tarvitseeko sen ollakaan. Toiminnallisuuden sijasta painottuu
keskustelu. Toisaalta vanhoja tavoitteita ei ole kokonaan hylitty: “Konsep-
tini tahtdd yhteiskunnallisen, epdinstitutionaalisen vaikuttamisen oppimi-
seen ja yhteiskunnalliseen osallisuuteen kasvattamiseen” (mt.).

Pidin entistd tirkeAmpinid, ettd nuoret ymmirtivit tekojensa taustoja ja
pohtivat motiiveja tekemiselleen: “Ensiksi tutustutaan vaikuttamiseen
- miten ja miksi vaikutetaan. Pohditaan itsed vaikuttajana ja ryhdytiin
rakentamaan toimijan identiteettid. ... Seuraavaksi tutustutaan kansalais-
vaikuttamisen perinteeseen.” (Mt.) Téssi vaiheessa koin taustoittamisen
toimintaa tukevana, jopa sitd edellyttivini askeleena. Ennen toimintaan
tarttumista tuli pohtia miksi mini ja muut ylipddtian toimivat ja toimi-
sivat vaikuttamisen parissa. Pohdintavaihe tihtisi ryhmissd toteutettavan,
itse suunnitellun vaikutuskampanjan, -teon, -tempauksen tai -toimen val-
misteluun ja lipiviemiseen. Padtavoitteena oli siis yhd toteuttaa konkreetti-
nen ja nikyvi teko. Yhteys rakennettuun ympiristoon ja arkkitehtuurikas-
vatukseen kuitenkin katkesi. Konseptia kehittdessini pohdinkin, liittyyké
konseptini lainkaan taidekasvatukseen. Pidtin kuitenkin antaa tyon viedi
ja palata pohtimaan asiaa my6hemmin.

Kuukautta myshemmissi konseptiversiossa suunnitelma oli paisunut en-
tisestddn. Konseptini oli saanut lisid struktuuria — ja massaa. Nimeksi va-
likoitui Vaikuttamistapaus. Edelleen ”ideana on, ettd oppilaat suunnittele-
vat ja toteuttavat itse vaikuttamistapauksen. Tapauksella tarkoitetaan tissd
yhteydessi jotakin vaikuttavaa, konkreettista tekoa: Tekoa, joka saa muut
ihmiset ajattelemaan omaa kiytostddn ja mahdollisesti muuttamaan sitd.”
(Konseptiluonnos 12.2.2013.) Varsinaista Vaikuttamistapauksen suunnit-
telua edelsi suunnitelmassa kolmivaiheinen orientaatiojakso. Aluksi poh-
dittiin miksi olla vaikuttaja. Seuraavaksi kisittelyssi olivat kysymykset siitd
mihin asioihin voimme ja tahdomme vaikuttaa. Kolmannessa vaiheessa
“ennen oman vaikuttamisteon suunnittelua tutustutaan vieli sithen zi-
ten voidaan vaikuttaa. Vaikuttamisen tapoja, keinoja on erilaisia — mika
olisi sinun kannaltasi paras?” (Mt.) Alkuperdinen ideani melko rajatusta
vaikuttamisen tavasta, kaupunkiaktivismista, laajeni siihen, ettd halusin
yhdessd nuorten kanssa pohtia my6s muita, heille sopivia tapoja toteuttaa
vaikuttamista.
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Ennen varsinaiseen tekoon siirtymistd tarjosin siis kokonaista orientaa-
tiojaksoa osana konseptiani — endi ei riittdnyt, ettd itse teko oli jotain
konkreettista ja toiminnallista. Ajattelin my®ds, ettd jo orientaatiovaiheessa
oppimisen tulee perustua tekemilld oppimiseen: ”Jokaista vaihetta (miksi,
mihin ja miten) pohjustetaan toiminnallisella osuudella, jonka jilkeen ai-
hetta syvennetddn keskustelulla. Ideana on, ettd tutkimalla ja toimimalla
saadaan aluksi omakohtainen kokemus kustakin nikokulmasta — koke-
muksen kautta aihetta on helpompi lihestyi laajemminkin, silld se kiinnit-
tyy konkreettiseen, yhdessi koettuun asiaan.” (Mt.) Téssd vaiheessa kon-
septini koostui kuudesta 90 minuutin mittaisesta kaksoistunnista. Lisiksi
projekti vaati oppilailta paljon itsendistd tyoskentelyd koulutuntien ulko-
puolella.

Helmikuun suunnitelmani kanssa yritin paistd yhteen jos toiseenkin hel-
sinkildiseen ylikouluun testaamaan konseptiani. Aikataulujen yhteen-
sovittaminen osoittautui todella haastavaksi. Ensinnikiin opettajille ei
vilttdimittd ollut sopivaa miirdd tunteja yhden ryhmin kanssa. Lisiksi
opettajien oma lukukausisuunnitelma ei antanut periksi uhrata 18 oppi-
tuntia omasta opetuksesta. Minullakin oli omat tyoni ja menoni, joista
joustaminen oli hankalaa.

Aikaa ja energiaa testauksen sovittamiseen kevdin ohjelmaan kului pal-
jon. Visyin, tunnelmat muuttuivat vihin epitoivoisiksi. Ymmarsin my®s,
ettd ndin valtavan konseptin vieminen kouluihin tuntuu raskaalta kaikille
— kouluvierailijalle, opettajalle ja mahdollisesti myos oppilaille. Oli aika
karsia rajulla kidelld ja keskittyd olennaiseen. Karsimispyrkimyksissini
pohdin paljon konseptini lihtdkohtia ja tavoitteita. Hauduttelu vei paljon
aikaa.

Vaikuttamistapausta kehitellessidni olin saanut idean Random Act of
Kindness -harjoituksesta. Random Act of Kindness, vapaasti suomennet-
tuna satunnainen hyvyyden teko on Yhdysvalloista maailmalle levinnyt
liikehdintd, oikeastaan toiminnan tapa. Suomessa kiytetdin myds termii
yllatyshyvyys (Yle 17.2.2011).

Yllatyshyvyyden ajatuksena on, ettd teemme hyvyyden tekoja omassa ar-
jessamme. Joku maksaa viiden seuraavan ihmisen kahvit kahvilassa. Toi-
nen puhdistaa lumeen hautautuneen tuntemattoman ihmisen auton tal-
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vella. Konserttiliput, jotka jddvit kiyttimited voi teipata lyhtypylvidseen
pienen viestin saattelemana. Tarkoituksena on siis tuottaa hyvid mieltd ja
iloa tuntemattomille kanssaihmisille. Teon tekiji ei useinkaan nie oman
tekonsa vaikutuksia tai vastaanottajaa. Tieto siitd, ettd on tehnyt jonkun
pdivdstd paremman, riittda.

Esitellessini koko 18 tunnin megalomaanista Vaikuttamistapaus-kon-
septiani kasvatusviisaiden tapaamisessa tammikuussa, sain paljon hyvii
palautetta alun yllatyshyvyys -harjoituksesta. Idea tuntui raikkaalta, haus-
kalta ja positiiviselta. Harjoitus oli Vaikuttamistapauksessa ensimmiinen
toiminnallinen osuus. Tavoitteena oli “(t)utkia oppilaiden kanssa positiivi-
sen vaikuttamisen tekoa. Kartuttaa ymmarrysti siitd, miksi joku tekee pyy-
teettomid tekoja nimettomini (kuten usein jirjestotoiminnassa, hyvinte-
keviisyydessd ja kansalaisaktivismissa).” (Konseptiluonnos 12.2.2013.)
Halusin siis paastd kisiksi kysymykseen siitd, miksi joku tahtoo tehdi
maailmasta paremman paikan yhteis6lleen, sen sijaan, ettd ajaa vain omaa
etuaan. Opetuskonseptini otti arvokasvatuksellisen suunnan. Koska jo-
kaisella ihmiselld arvot ohjaavat elimii ja valintoja (Aalto, 2000, 21), on
toiminnan motiivien tarkastelu nimenomaan arvojen tarkastelua. Arvot
tarkoittavat ihmisen tai yhteison kisitystd siitd, mikd on hyvii ja tavoitte-
lemisen arvoista (Aalto, 2000, 21 ja Jantunen & Ojanen 2011, 6). Arvot
ohjaavat toimintaamme my®s siind tapauksessa, ettd emme tunnistaisi tai
tunnustaisi niitd (Aalto, 2000, 21).

Asiaa pitkdin pohdittuani pditin lopulta tehdi konseptini kokonaan ylli-
tyshyvyys-harjoituksen ympirille. Pddtos helpotti paitsi ajallista taakkaa,
auttoi minua my®ds keskittymain kunnolla yhden toimintamallin kehitti-
miseen. Konseptini kirki muuttui. Kun aiemmin olin tdhddnnyt suoran
ympiristdtoiminnan toteutukseen yhdessi oppilaiden kanssa, piadyin nyt
konseptiin, jossa vahvistetaan ympiristStietoisuuden arvoja toiminnallisin
menetelmin. Jouduin pohtimaan, milld tavoin ilmastokasvatukseen liitty-
vien arvojen vahvistaminen on hyvi tehda.

4.7.Arvoista ja arvojen vahvistamisesta

Arvovaikuttamiseen perehtynyt englantilainen Public Intrest Research
Center (PIRC) toimitti vuonna 2011 Common Cause Handbook -ni-
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misen julkaisun. Julkaisussa kootaan yhteen tutkimuksia arvoista, niiden
suhteesta toisiinsa seki tietoa arvojen vahvistamisesta.

Pidin tutkimusta kiinnostavana opetuskonseptini kehittimisen kannalta
muutamastakin syystd. Ensinnikin oli kiinnostava lukea, ettd tutkimusten
mukaan meilld kaikilla, idstd, asuinpaikasta tai sosioekonomisesta asemasta
riippumatta on yhteisid arvoja, vaikka ne painottuvatkin hyvin eri taval-
la. Tunnistamme itsessimme arvoja laajalla skaalalla, vaikka ne saattavat
olla jopa vastakkaisia toisilleen. Kirjistetysti sanottuna, haluamme olla it-
sendisid, rikkoa rajoja ja nauttia elimisté, vaikka samalla kunnioitamme
kuitenkin traditioita ja normeja seki arvostamme tasaisuutta ja pysyvyytta.
Meilld on universalistisia (universalistic) arvoja, mikd tarkoittaa, ettd ym-
mirrimme, arvostamme ja haluamme suojella ympiristd sekd ihmisten
hyvinvointia globaalisti. Toisaalta me haluamme sosiaalista statusta ja ar-
vovaltaa ja olemme valmiita kuluttamaan kohtuuttomasti luonnonvaroja
sen vuoksi. Kaikilla meilld on kaikki nimi arvot - kyse on siitd, ettd ne
painottuvat eri tavalla eri ihmisilli ja eri tilanteissa. (Holmes, Blackmore,

Hawkins & Wakeford 2011, 12-19.)

Arvot muodostuvat kokemusten kautta, ne muuttuvat mahdollisesti ajan
ja elimintilanteen myoti. Sosiaalinen kanssakdyminen ja ihmiset vaikut-
tavat arvoihimme perustavanlaatuisesti. Ei ole yhdentekevid minkilaises-
sa perheessi kasvamme, millaisia kouluja kiymme tai miti tyotoverimme
puhuvat. My6s yksittdiset tapahtumat saattavat voimistaa tiettyjd arvoja.
Esimerkiksi Lontoon vuoden 2005 pommi-iskujen tai New Yorkin 9/11
World Trade Centerien terrori-iskujen jilkeen havaittiin selvdd nousua tur-
vallisuuden arvostuksessa. (Holmes ym. 2011, 30-31.) Ajatukseni siit4,
ettd arvojen vahvistaminen toiminnan kautta on mahdollista, sai tukea
tutkimuksesta.

Julkaisussa kirjoitetaan lisdksi kiinnostavasti toimintaan vaikuttamisen ja
arvoihin vaikuttamisen suhteesta. Kun ihmisid halutaan kannustaa esimer-
kiksi ekologisten tekojen tekemiseen, ei ole yhdentekevii, milld argumen-
teilla tekoa perustellaan. Jos tavoitteena on saada ihmiset kiyttimain vi-
hemmin sihkod, voidaan vedota esimerkiksi joko rahan tai luonnonvarojen
sddstaimiseen. Jos vedotaan rahaan ja taloudellisiin hy6tyihin, vahvistetaan-
kin itse asiassa varallisuuden merkitystd ja arvoa, jolloin viestintd kddntyy
itseddn vastaan. Vaikka teko (sihkon sddstiminen) olisikin ekologinen, ei
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sitd tehdi ekologisista syistd. Pitkilld tihtdimelld tilld on merkitystd - jos
halutaan muuttaa ihmisen tai yhteiskunnan toimintaa ohjaavia arvoja, on
syytd keskittyd halutunlaisten arvojen vahvistamiseen, ei tukea toivottua
toimintaa toisia arvoja vahvistamalla. (Holmes ym. 2011, 36-39.)

Tamai oivallus oli tirked Vaikuttamistapausta suunnitellessani. Hyvyyden
tekojen on todettu tekevin hyvad myés tekijille itselleen (Yle 17.2.2011).
Padtin kuitenkin opetuskonseptia suunnitellessani vilttdd timin puolen
esille nostamista, silld se olisi vahvistanut universalististen arvojen sijasta
nautinnon ja henkil6kohtaisen hyvinvoinnin arvoa. En halua antaa ym-
mirtdd, ettenko pitdisi ihmisten henkildkohtaista hyvinvointia arvokkaana
asiana, pdinvastoin - se ei kuitenkaan tissd opetuskonseptissa ollut kes-
keisend vahvistettavana arvona. En myoskain halunnut luoda esimerkiksi
kilpailuasetelmaa oppilaiden vilille, tai luvata palkintoa hyvyyden teon
suorittamisesta, silli nimikdin toimenpiteet tuskin olisivat tukeneet ensi-
sijaisesti empatian tai oikeudenmukaisuuden arvojen vahvistumista.

Seuraavassa luvussa kuvaan tarkemmin minkilaiseksi kahden kaksoistun-
nin mittainen Vaikuttamistapaus-opetuskonseptini muodostui. Konsep-
tissa painottuu arvoihin vaikuttaminen, toiminnallisuus sekd vaikuttajan
identiteetin voimistaminen.
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5.Vaikuttamistapaus —
opetuskonseptin esittely

Kuvailen seuraavaksi Vaikuttamistapaus-opetuskonseptia sekd suunni-
telman ettd kdytinndén nikokulmasta. Raportointi on koostuu kahdesta
osasta: Tdssd luvussa kerron opetuskonseptini tavoitteista ja tuntisuunni-
telmista. Luvussa 6. Kuinkas sitten kivikidn? Kouluvierailujen tulokset ku-
vaan kidytinnon toteutusta eli kirjoitan auki tunneilla kiytyd keskustelua,
oppilaiden toteuttamia harjoituksia seki kouluvierailujen tunnelmia.

Vaikuttamistapaus-konsepti koostui kahdesta yhdessi luokassa vietetystd
kaksoistunnista seki oppilaiden omachtoisesta tyoskentelystd ndiden tun-
tien vélissi. Oppilaiden tehtivinid oli tehdd hyvyyden tekoja. Seuraavaksi
kuvaan tuntisuunnitelmani tavoitteet sellaisina kuin ne ennen testausta
ajattelin sekd suunnitellun toteutusrungon. Piddpainotus tuntien kuvauk-
sessa on luentojen sisillon avaamisessa. Kuvailu on yksityiskohtaista, mut-
ta design-tutkimuksen hengessi koen, ettid on tarpeellista avata huolellises-
ti tekemini opetuskonsepti. Kiytin tissd yhteydessd termid luento, vaikka
kyseessd olikin paljon keskustelupainotteisempi vuorovaikutustilanne
kuin sana antaa ehkd ymmirtia. Tuntisuunnitelmarunko vaihtui hieman
ensimmiisen ja toisen kouluvierailun eli testauksen vililld, mutta pysyi
padajatukseltaan samanlaisena. Kiytin kuvauksessa molempia versioita ja
kuvailen niiden eroja valikoidusti.

Ensimmiisen testaukseni tein Kalajidrven koulussa Espoossa toukokuussa
2013. Toisen testauksen tein vajaa puoli vuotta myohemmin lokakuus-
sa 2013 Noykkion koulussa Espoossa. Testausten pitkid aikavilid selictdd
paitsi kesidloma, my6s tuntisuunnitelmarungon kehittimiseen vaadittu
aika.

5.1.Tavoitteet ja tehtavananto

Kirjoitin kehittdmaistidni opetuskonseptista helmikuussa 2013:
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Pyrin kebittimiidn konseptin, joka saa nuoret kiinnittimdin huomiotaan
omiin vaikuttamiskykyihinsi seki vahvistamaan universalistia arvoja (vilit-
tamistd, oikeudenmukaisuutta ja muiden huomioimista). Olen itse herinnyt
ilmastoasioihin omien arvojeni luotsaamana. Koen ilmastoasiat téirkeiksi, kos-
ka ajattelen, ettei meilli ole oikeutta viedi toisilta ihmisiltd mabdollisuutta
kobtuullisiin elinolosubteisiin. Libtokohtani on ihmiskeskeinen (vrt. luon-
to-arvojen korostaminen). Minun maailmani on tasa-arvoinen, oikeudenmu-
kainen ja reilu.

Uskon ettd suurimmat esteet ilmastonmuutoksen pysiyttimisessd loytyvit asen-
netasolta. Iahdon poistaa kyynisyyttd, itsekkyytti ja passiivisuutta. Ilmasto-
kysymykset ovat minulle pitkdilti moraalikysymyksii — kysymyksii oikeasta ja
vidristd. (Konseptin kuvaus 15.5.2013.)

Tavoitteet

Kirjasin tavoitteet konseptin kuvaukseen seuraavasti:

1. Lisdtd vastuuntuntoa muista ihmisistd. Minun e kattaa valtavan mii-
rin ihmisid. Olen vastuussa paitsi itsestini, my6s meistd kaikista muista.

2. Havainnoida omaa ympiristod ja sitd kautta maailmaa laajemminkin.
Miksi emme normaalisti tervehdi ihmisii? Miti se kertoo maailmasta?
Mit] siita seuraa?

3. Lisitd reagointikykyi. Jos joku vieressini saa sairaskohtauksen, mitd
teen? Entd jos kyseessd onkin maailma?

4. Tarjota mahdollisuus kehittdd omanlaistaan vaikuttamiskeinoa — tutkiva
oppiminen, itse kokeilu, tekojen ja seurausten omakohtainen punnitsemi-
nen.

5.0man aloitteellisuuden lisiaminen. Voin olla ensimmiinen joka hymyi-
lee.

6. Ryhmin merkityksen ymmartdminen. Saamme enemmin aikaan poru-
kalla, koska uskallamme enemmin!

7. Olla itse esimerkkini vaikuttajasta, joka uskoo maailman olevan parem-
pi paikka, jos ideaalit ovat pehmeit.
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Tapaamiskerrat (kaytetty aika):

Ensimmiinen tapaaminen: 2x45min (suunnittelu)
Oppilaiden itsendistd tyoskentelyi

Toinen tapaaminen: 2x45min (esittely, keskustelu)

Tehtava pahkinankuoressa

Oppilaat suunnittelivat ja toteuttivat yllityshyvyyden tekoja. Heiddn teh-
tivanddn oli miettid ryhmissi vaikuttavia tekoja — niin pienid kuin suu-
riakin. He miettivdt keitd ihmisid voivat tavoittaa tapaamiskertojen vi-
lisend aikana, ja pohtivat miten saada mahdollisimman monen piivdin
onnea. Oppilaat toteuttivat vaikuttamistekonsa ja esittelivit ne seuraavalla
tapaamiskerralla. Kokemuksista keskusteltiin.

Kalajirven koulussa, toukokuussa 2013 tehtdvinanto oli médrittymitto-
mimpi. Tavoitteena oli lisitd ihmisten onnellisuutta — se, keitd nim3a ihmi-
set olivat ja milld tavoin tekoja toteutetaan oli pitkilti oppilaiden midritel-
tavissd. Noykkion koululla viisi kuukautta myohemmin tehtivinanto oli
suunnattu nimenomaan tuntemattomien ihmisten tavoittamiseen. Paino-
tin tilloin tehtivinannossa kohteen sattumanvaraisuutta — teon kohteen
tuli olla joku oman perheen tai lzhipiirin ulkopuolelta.

Kalajirven koululla teot suunniteltiin ryhmissi, mutta toteutus jii jokai-
sen yksilon tehtdviksi. Noykkion koulussa ohjasin toteutusta tehtivik-
si ryhmityond, jolloin kohteeksi valikoitui luonnollisemmin oppilaiden
koulu- ja vapaa-ajan ympiristo kodin sijasta.

5.2. Ensimmainen tapaaminen

Aloitus ja esittely

Tunnin aluksi esittelin itseni. Kerroin olevani opinndytetydtini tekevi
taidekasvattaja ja kaupunkiaktivisti. Avasin hieman hankkeen taustaa:
Olemme t4illd puhumassa ennen kaikkea vaikuttamisesta. Kerroin lisiksi
hieman tulevien tapaamisten aikataulusta — tapaamme kaksi kertaa ja to-
teutamme pienen projektityon.
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Molemmissa luokissa oppilaille oli kerrottu etukiteen, ettd vierailuni liit-
tyy ilmastonmuutoksen Kkisittelyyn. Totesin ddneen jo alussa, ettei tuleva
projekti vastaa ehkd mielikuvia siitd, miten ilmastonmuutosta yleensi ki-
sitellddn koulussa tai mediassa. Painotin jilleen sitd, ettd harjoittelemme
nimenomaan toimijuutta, vaikuttamista ja maailman paremmaksi teke-
mistd. Pyysin myos oppilaita esittiytymiin. Jokainen kertoi nimensi.

Virittaytyminen

Alustin tehtdvinannon niyttdmilld kuvia ja puhumalla niiden kautta hy-
vin tekemisestd. Konkreettisten esimerkkien kautta halusin paitsi virittdd
positiiviseen tunnelmaan, antaa myds eviitd tulevan tehtdvin suunnitte-
luun. Esimerkkeinini kdytin muun muassa netistd Restore Your Faith in
Humanity -sanalla 16ytyvid kuvia ja tarinoita. Esittelin Random Act of
Kindness -liikettd ja sen esimerkkeji. Jaksotin alustustani erilaisilla anek-
dooteilla ja sitaateilla.

Tapaamiskerran luennon sisilté ei merkittdvisti muuttunut kahden tes-
tauksen vililld. Esittelen seuraavaksi luennon, jonka pidin Noykkion kou-
lulla, silld siind on hiukan enemmain sisdltod. Lisiksi Noykkion koulun
luennosta puuttuvat erindiset ryhmijakoon ja tyoskentelyvaiheisiin liitty-
vit ohjeistukset, jotka rytmittivit Kalajarven koululla pidettyd alustusta.
Ainoastaan Noykkion koululla esitellyt diat on merkitty erikseen.

l. dia, jonka aikana esittelin itseni

ja kerron miksi olen tdalla.

Oma esittely, hankkeen esittely ja kouluvierailun

L—‘ . aikataulu. Oma tausta taidekasvattajana ja

kaupunkiaktivistina: Teen tditd sen eteen, ettd

\ me kaikki viihtyisimme tddlld paremmin. Haluan

vaikuttaa siihen, ettd me ihmiset kohdellaan
UNTIL YOU HAVE toisiamme entistd reilummin, tasa-arvoisemmin

DONE SOMETHING FOR ja kunnioittavammin. Haluan, ettd me vdlitetddn

SOMEONE WHO CAN toisistamme entistd enemmdin.
NEVER REPAY YOU

Eeva Astala
Nuoret ilmastokasvatusta kehittdmassa-hanke

YOU HAVE NEVER
REALLY LIVED
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F:,.l NowThis News 2+ 7 Folow
)

Magic wand: activated! A young #NYC
magician exchanges tricks in return for
donations to help #Sandy victims:
pic.twitter.com/iFMDZgev

< Roply 13 Rotweet

MAKING ONE
PERSON SMILE
CAN CHANGE THE
WORLD. MAYBE
NOT THE WHOLE
WORLD, BUT
THEIR WORLD.

2. dia, jonka kautta johdatin
positiivisen vaikuttamisen direlle
Nyt olen tddlld, koska pohdin paljon kysymystd
miten tehdd maailmasta parempi paikka

— toivon teiddn apuanne siind! Maailman
paremmaksi tekeminen alkaa ihan tdstd
Idheltd ja pienilld teoilla. Toivon, ettd olette 20
ylimddrdistd kdttd, jalkaa, suuta ja silmdd tdssd
parannusprosessissa. Miten maailmaa sitten
parannetaan? Miten voimme vaikuttaa toisten
ihmisten hyvinvointiin?

3. dia, jossa ilmaisin, ettd
vaikuttaminen ei katso ikdd eikd
asemaa

Vaikuttamisesta ajatellaan usein, ettd se on
ainoastaan poliitikkojen puuhaa. Jokainen
yksilokin (ei vdlid kuinka pieni) voi vaikuttaa.
Ja nimenomaan vaikuttaa tekemdilld hyvddi.
Tdssd pieni poika kerdd Sandy-hurrikaanin
uhrien hyvdksi rahaa tekemdlld taikatemppuja.
Hdn ei kerdd rahaa itselleen, vaan muille —
koska haluaa auttaa.Tdd on mulle esimerkki
maailmasta, jossa haluan eldd.

4. dia, jossa totesin vaikuttamisen
tahtddvidn aina jonkinlaiseen
muutokseen, mieluiten
positiiviseen sellaiseen (vain
No6ykkion koulu)

Vaikuttaminen on asenne, toimintatapa.
Vaikuttamisella tdhddtddn aina muutokseen.
Vaikuttamisella tdhddtddn (toivottavasti)
maailman parantamiseen.



The Hate Destroyer

http://www.mesenaatti.me/projects/hate-destroyer/

The smallest

act of

kindness

is worth more
than the grandest

Intention.

5. dia, jossa madadrittelin
vaikuttamisen rohkeaksi teoksi
Vaikuttaminen on mielipiteen ilmaisua.
Kannanotto voi vaatia kanttia.Vaikuttaminen
on rohkeutta.Ylld olevassa kuvassa nuori
poika jérjesti oman henkilékohtaisen
vastamielenilmauksensa. Hédnen

maailmankuvaansa ei mahdu viha. Alla olevassa

kuvassa kristityt amerikkalaiset pyytdvdat Gay
Pride kulkueen osallistujilta anteeksi kirkkonsa
homovastaisia kannanottoja ja osoittavat
tukensa seksuaalivihemmistdjen oikeuksien
puolesta taisteleville.

6. dia, jossa madrittelin vaikuttajan
ihmiseksi, joka tarttuu epakohtiin
ndhdessain niitd ja puolustaa
oikeana pitamiain asioita
Vaikuttaminen on sitd, ettd tarttuu

epdkohtiin ndhdessddn niitd ja puolustaa
oikeana pitdmiddn asioita. Irmela Mensah-
Schrammin taideprojekti tunnetaan nimelld
The Hate Destroyer.Tdmd eldkkeelld oleva
entinen opettaja on jo 25 vuoden ajan
poistanut rasistisia tarroja, tégejd ja merkkejd
ympdristostddn kotikaupungissaan Berliinissd.
Mukana hénelld kulkee aina metallilasta ja
spray-kannu. Hdn raaputtaa pois uusnatsien
tarroja ja spreijaa peittoon hakaristin kuvia
missd hyvdnsd liikkuukin.

7. dia, jossa korostin, ettd
vaikuttaminen on tekoja (vain
Noykkion koulu)

Vaikuttaminen on tekoja - ei ajatuksia.
Auttamisen ajatus ei auta, vasta auttamisen
teko. Hyvyys on aktiivista.
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Random Act of Kindness -liike

HELSINGIN SANOMAT  NAKOISLEHDET JAARKISTO = UUTISET JUURINYT ~  OHJE

Siimy paivn lehd

Mitalipaiva sai suomalaiset liikkeelle

Kaupunkilaiset aikovat palkita mitalilla ainakin bussikuskeja ja naapurin, joka leipoo pullaa.

8. dia, jossa kerroin Random Act of
Kindness-liikkeestd

Maailmalla jylldd Random Act of Kindness -liike.
Osaako joku sanoa mitd se voisi tarkoittaa? Idea
on, ettd tehdddn hyvid tekoja kasvottomana — ei
ole tarkoitus, ettd kukaan saa ikind selville sitd,
kuka hyvdn teon on tehnyt. Ainoastaan tekijé
itse tietdd kuka on ollut asialla. Esimerkkejé
toteutuksesta.

9. dia, jossa esittelin Restore Your
Faith in Humanity -kuvia

Liscid esimerkkejd hyvyyden teoista: Joku
kaivaa toisen auton lumesta. Toinen kirjoittaa
iloisen viestin, kolmas jéttdd rahaa sairaalan
herkkuautomaatin kylkeen.

10.~11. diat, jossa esittelin Meiju Niskalan Mitalipdivaa.

Meiju Niskalan Mitalipdivd, jolloin taiteilija jakoi ihmisille annettavaksi mitaleita - jokainen antoi
mitalin eteenpdin ihmiselle, jonka tunsi sen ansaitsevan.Viime vuonna jaettiin 1700 mitalia.
Tempauksella on oma Facebook-ryhmd, johon jokainen lahjoittaja postasi kuvan sankaristaan
mitali kaulassa, ja selityksen miksi mitali annettiin juuri hdnelle. Sosiaalisen median vaikutus voi

moninkertaistaa ilon.
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KENSIE KATE

Sallittu!

Teot, sanat,
kuvat

Yksi ihminen /
ihmisjoukot?

YouTH

Ystédvanpdivan katuhalaajat

Toivontuottajat mediatoimitus

12. dia, jonka aikana kertasin, mista
vaikuttamisessa on kyse ja kerroin
tehtdvanannon.

Seuraavaksi pddsette itse suunnittelemaan
ylldtyshyvyyden tekoja! Tehtdvéndnne on
seuraavan vuorokauden / viikon aikana tehdd
mahdollisimman monen ihmisen pdivdstd
mahdollisimman paljon parempi.Tehdddn

siis maailmasta védhdksi aikaa aktiivisesti
onnellisempi paikka.

13. dia, jolla annoin lisdd ohjeita
tehtdvin toteuttamiseen

Miettikdd erilaisia keinoja: kuvia, sanoja,

tekoja. Miettikdd ryhmdn sisdinen tydnjako:
Kuka toteuttaa minkdkin osuuden ja missd
vaiheessa? Miettikdd kohdistuvatko teot yhteen
ihmiseen (sattumanvarainen kadun tallagja)
vai kokonaiseen joukkoon ihmisid (koko koulun
henkilokunta).

14. video, jolla annoin vield yhden
esimerkin ryhmini toimimisesta
hyvyyden tekojen toteuttamisessa
Video Kallion lukiolaisten ystdvdnpdivédn
tempauksesta, jossa he jakoivat ilmaisia
halauksia kaikille halukkaille vastaantulijoille
Rautatieaseman edessd Helsingissd.
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15. dia, jolla vedin luennon yhteen
(vain N6ykkion koulu)

Mahatma Gandhin sanoin: Ole se muutos, jonka
tahdot ndhdd tdssd maailmassa. Mitd timd
tarkoittaa?

Be the change you want

to see in the world.

Mahatma Gandhi

16. dia, jonka jdtin esille yhteistd
tehtivianannon suunnittelua varten

Lopuksi
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Kaikki keinot kayttéon!

Keksikaa lisaa matkan varrella!
Valmistelkaa minka pystytte - nyt.
Kirjatkaa reaktiot ylos.

Ensi viikolla tutkitaan tulokset
Nauttikaa!

Tehtdvinanto muuttui hieman kahden testauksen valilld. Kalajirven kou-
lulla oppilaiden tehtivini oli seuraavan vuorokauden aikana tehdi mah-
dollisimman monen ihmisen piivistd mahdollisimman paljon parempi,
onnellisempi tai merkityksellisempi. Noykkion koululla oppilaiden tehti-
vinid oli suunnitella satunnainen hyvyyden teko, joka kohdistuu ihmiseen
tai ihmisjoukkoon, joka ei kuulu lahipiiriin. Jalkimmadisessd tehtdvinan-
nossa painottui siis mairin sijasta kohteen valinta.



Ryhmajako ja ideointi

Vaikuttamisteon suunnittelu ja toteutus tehtiin pienryhmissi. Ensimmai-
sessd vierailukoulussa, Kalajirven yliasteella olin paittinyt tehdd ryhmi-
jaon omavaltaisesti. Oppilaat ryhmittdytyivit “jako viiteen” -periaatteella.
Toisella testauskerralla Noykkion koululla annoin oppilaille luvan jakau-
tua itsendisesti mieleisiinsd ryhmiin tai jopa pareittain.

Ensimmiiselld kouluvierailullani tehtdvinanto eteni strukturoidusti. Op-
pilaat kirjoittivat aluksi ylos ihmisid, joita he kohtaavat piivin mittaan:
luokkakaverit, opettajat, perhe, bussikuski, valmentaja jne. Tamin jilkeen
listattiin ryhmissd mahdollisimman monta tekoa, joiden voisi ajatella
olevan hyvii, tekevin hyvid. Lopuksi oppilaat tekivit yksin tai ryhmis-
sd suunnitelman siitd, mitd hyvai, kenelle ja milloin kukin tekee. Apuna
suunnitelman tekemisessi oli kokoamani lomake.

Toisella kouluvierailullani tehtidvinanto eteni vihemmin ohjatusti. Jar-
jestelmallistd vaiheittaisuutta tai lomaketta tehtivinannossa ei ollut, vaan
annoin tehtivin sanallisesti kerrallaan kokonaisuutena. Vaihtoehtoa itse-
nidiseen toteutukseen en tarjonnut, vaan yllityshyvyyden teot suunniteltiin
toteutettavaksi ryhmissa.

Toteutuksen valmistelu ja tunnin lopetus

Tehtivinannon jilkeen oppilailla oli aikaa tehd suunnitelmiaan ja pohtia
niiden toteutusta. Lopuksi annoin viimeiset ohjeet, kiitin ensimmiisestd
pdivistd ja toivotin onnea. Muistutin oppilaita tavoitteista: Suunnitella ja
toteuttaa onnellisuutta ja iloa lisidavi konkreettinen teko sekd pohtia teon
vaikutuksia.

Oppilailla oli aikaa toteuttaa yllityshyvyyden-tekonsa seuraavaan tapaa-
miskertaan mennessi. Kalajirven koululla aikajianne tarkoitti yhti paivid,
Noykkion koulussa viikkoa — tosin vilissi oli kahden arkipiivin ja viikon-
lopun mittainen syysloma.
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5.3.Toinen tapaaminen

Tekojen purku ryhmissa ja tulosten esittely

Toisen tapaamisen aluksi kerroin tunnin aikataulusta: Aloittaisimme Vai-
kuttamistapaus-toteutusten esittelylld, jonka jilkeen avaisin tehtivin taus-
toja — miksi on tehty mitd on tehty ja miten asiaa voi ajatella laajemmassa
mittakaavassa. Kerroin olevani innokas kuulemaan toteutetuista teoista ja
toteuttamiseen liittyneistd kokemuksista ja tuntemuksista.

Kalajiarven koululla toteutettujen Vaikuttamistehtdvien purku tapahtui
jalleen strukturoidummin kuin Noykkion koululla. Kalajirven luokan op-
pilaat purkivat toteutetut teot ensiksi ryhmissd, jilleen valmiin lomakkeen
avulla, jonka jilkeen he esittelivit tulokset yhteisesti luokalle. Noykkion
koululla vaikuttamisteot kisiteltiin vapaamuotoisemmin — jokainen ryh-
mi kertoi vuorollaan, mité oli saanut aikaan. Esittelyjen yhteydessi kom-
mentoin toteutusta kannustavasti ja kyselin oppilailta lisshuomioita. Miltd
tuntui? Yllityitko jostain?

Luento ja keskustelu

Luennon tavoitteena oli avata oppilaille jilleen yllityshyvyyden yhteyted
vaikuttamiseen. Esittelen jilleen luennon sisillon kuvien ja niihin liitty-
vien muistiinpanojen kautta, silld uskon sen kuvaavan selkeimmin tunnin
luento-osuuden kulkua.

Térkedi on huomioida, ettid luennon sisillot muuttuivat melkoisesti kah-
den testauskerran vililld. Kalajiarven koululla puhuin lihes pelkistidn vai-
kuttamisesta ja hyvin tuottamisesta. Noykkion koululla pidetyssi luen-
nossa koetin puolestaan liittdd yllityshyvyyden teot ilmastotoimintaan.
Syyni tihin oli konseptista saamani palaute. Muun muassa kasvatusvii-
saiden tapaamisissa ja seminaareissa pohdittiin ddneen useamman kerran
sitd, liittyyko konseptini tarpeeksi, jos ollenkaan ilmastokasvatukseen. Pa-
lautteen pohjalta yritin kehittdd luento-osuutta niin, ettd oppilaat ja opet-
tajat ymmirtiisivit Vaikuttamistapauksen suhteen ilmastonmuutokseen.
Esittelyssi on jilleen merkitty ne diat, jotka esittelin ainoastaan Noykkion
koululla, toisessa testausvaiheessa.
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Eeva Astala
Nuoret ilmastokasvatusta kehittdmassé-hanke

u.

YOU HAVE NEVER

REALLY LIVED

UNTIL YOU HAVE
DONE SOMETHING FOR

SOMEONE WHO CAN
NEVER REPAY YOU

<

20 MARCH

S T0 SPREAD HAPPINESS TO MILLIONS OF PEOPLE

3,508,685 PEOPLE REACHED 50 FAR!

Desertification Vulnerability

l.dia, jolla kdynnistin toisen
luennon

Kiitokset toteutetuista ylldtyshyvyyden teoista!
Seuraavaksi katsomme, miten toteuttamanne
teot liittyvdt vaikuttamiseen (Noykkion koululla:
ilmastonmuutokseen.)

2. dia, jolla pyrin liittamadan
ylldtyshyvyyden tekoja kestdvan
kehityksen sosiokulttuuriseen
kontekstiin. (vain N6ykkion koulu)
Tieddttekoé mikd on YK? YK on nimennyt
onnellisuus ympdri maailman on tdrkedd ja
miten se liittyy ilmastonmuutokseen? Kestdvd
kehitys on paitsi ekologista kestdvyyttd, myds
kulttuurista ja sosiaalista! Se tarkoittaa,

ettd ilmastonmuutos vaikuttaa ihmisten
onnellisuuteen ympdri maailman.

3. dia, jolla esittelin
ilmastonmuutoksen vaikutuksia
ihmisten eldamdan ympari
maailman. (vain Noykkion koulu)
lImastonmuutos aiheuttaa esimerkiksi
aavikoitumista. Mitd se tarkoittaa? Kun
aavikoituminen etenee, vie se ihmisten elintilaa
ja mahdollisuuksia esimerkiksi viljelld ruokaa
noilla alueilta ja he joutuvat muuttamaan pois
kotiseudultaan. limastonmuutos siis vaikuttaa
voimakkaasti ihmisten onnellisuuteen ympdri
maailman.
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100g COze/1 kg
hiilijalanjélki

4. dia, jolla esitin ajatuksen, ettd
ilmastonmuutoksen hillitsemiseen
voi vaikuttaa. (vain Noykkion
koulu)

Tieddtteké mikd on hiilijalanjalki? Entd
hiilikédenjdlki? Se tarkoittaa niitd positiivisia
asioita, joita teemme, jotta ilmastonmuutos
hidastuisi tai ilmastonmuutoksen vaikutukset
eivdt olisi niin pahoja maapallolla. Hiilikédenjélki
on tekoja, se on juurikin sitd aktiivista toimintaa
ilmastonmuutoksen hyvdksi.

5.-9. diat, joilla halusin tehdd nikyviksi vaikuttamisen kumulatiivisen
vaikutuksen
Katsotaanpa mitd olette nyt tehneet.Te olette tdssd kaiken keskelld, yksin tai ryhmdnd. Olette jo
vaikuttaneet muutamien ihmisten eldmddn positiivisesti.Te olette tehneet maailmasta jo paremman
ja onnellisemman paikan. Ndiden IGhimpien ihmisten onnellisuus on meille tdrkedé ja siihen on
helppo vaikuttaa. Ajatellaan laajemmin. Me olemme espoolaisia — espoolaisten onnellisuus on meille
tdrkedd. Ja kaikkien suomalaisten? Eurooppalaisten? Koko maailman ihmisten.
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10. dia, jossa viestin koko maailman
koostuvan yksilGistd, ihmisistd,
jotka ovat tasa-arvoisessa
asemassa meihin

Kun puhutaan koko maailman ihmisistd,
puhutaan kaikkien hyvinvoinnista. On asioita,
jotka vaikuttavat koko maailman hyvinvointiin
(vain Néykkion koululla:Yhtend tdrkeimpdnd
asiana ilmastonmuutos.) Mun unelmani siis
on tehdd maailmasta kokonaisuutena parempi
paikka ihmisten eldd.Vaikuttaa siihen, ettd
maailma on hyvd paikka asua kaikkialla
maailmassa, kaikille maailman ihmisille.

I 1. dia, jossa palaan vaikuttamiseen
ja tehtyihin yllatyshyvyyden
tekoihin

Helpointa on vaikuttaa ldhelld. Mutta vaikeaa

ei ole vaikuttaa koko maailmankaan asioihin.
Itse asiassa, me vaikutamme koko ajan joka
suuntaan, halusimme tai emme. Kaikki
valintamme ovat vaikuttamista.

12. dia, jossa kehotan jokaista
etsimdin itselleen sopivaa tapaa
vaikuttaa.

Monet ihmiset maailmassa tekevdt jo paljon
sen eteen, ettd kaikki ihmiset saavat eldd
oikeudenmukaista ja onnellista eldmdd.
Kaikki ndmad tyypit ympdri maailmaa pyrkivdt
tekemddn toistensa eldmdn paremmaksi. Teiddn
tehtdvdnne on miettid itse, mikd on parasta
kaikille ja toimia sen mukaan.Te olette osa
isompaa kuviota.
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13. dia, jolla esittelen eri

tasoisia vaikuttamisen tapoja
ilmastonmuutoksen torjumisessa.
(vain Noykkion koulu)

Tekoja on erilaisia ja eri kokoisia. Esimerkiksi
ilmastonmuutoksen kannalta tdrkeitd tekoja
voi olla arkipdivéinen energiankulutuksen
vdhentdminen. Toisessa ddripddssd on
kansalaisaktivismi- ja tottelemattomuus. Sini
Saarela on Greenpeacen aktivisti, joka kiipesi
taannoin éljynporauslautalle estddkseen
poraukset arktisella alueella.

14. dia, jolla esittelen
kansalaisaktiivisuuden ja ryhman
toiminnan merkitysti

Tdssd amerikkalainen ihmisoikeustaistelija,
Nobel palkittu rauhanaktivisti Martin Luther
King. Onko jollekulle tuttu? Hdn taisteli 1950- ja
60-luvuilla mustien kansalaisoikeuksien puolesta.
Taisteluiden tuloksena rotusortoa mahdollistavia
toimia kiellettiin laeilla jne.

I have a dream.

Vuonna 1963 hdn piti kuuluisan puheensa

250 000 ihmiselle ja sai monet vakuuttumaan,
ettd kansalaisoikeudet on tdrked juttu. King ei
onnistunut tdssd yksin. Usein yksi ihminen antaa
asialle kasvot, mutta yhtd tdrkeitd ovat nuo
ihmiset tuolla yleisossd, kaikki jotka ovat tulleet
paikalle. Téirkeitd ovat ne bussikuskit, jotka ovat
Kauppias jakaa vanhenevaa . ajaneet tuhannet ihmiset eri puolilta Amerikkaa
ruokaa vahaosaisille — , tuonne. Ja niin edelleen.

Tapoja vaikuttaa on monia. Kaikkien ei ole
tarkoituksenmukaista olla Martin Luther Kingejd.
Pienilld teoilla voi vaikuttaa — monta pientd
tekee isoa jélked. Joukkovoiman merkitys.

O oDmAamEemo e &

15. dia, jolla annan esimerkin
suomalaisesta vaikuttajasta ja
hyviantekijdsta

Tdmd suomalainen ruokakauppias on kokenut
koyhien hdddn koskettavana ja tekee oman
tyénsd puitteissa mitd voi.

Kauppias Heimo Vilinen on jakanut vanhenemassa olevaa
ruokaa vihiosaisille jo kymmenen vuotta. Tarvitsevia
riittés, Vilinen kertoo. Hin toivoisi toimia niin muilta
Kaupoilta kuin yhteiskunnaltakin.

20 x x <a

» wuist
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16. dia, jossa esittelin Pamplonan
lukkoseppid, jotka kieltdytyivit
tyostd ihmisyyden nimissd

Tdssd toinen minua koskettanut uutinen
Espanjasta. Lukkosepat kieltdytyvdt auttamasta
hdddéissd, joissa ihmiset karkoitetaan
kodeistaan, koska heille on myénnetty huonoja
lainoja, joita he eivdt pysty maksamaan laman
koetellessa Espanjaa.

Pamplonan lukkoseppien kapina: eivit
avusta hdddoissd
U

Espanjan talouskriisin symboliksi ovat nousseet
asuntovelan musertamat ihmiset, jotka hidetiin
kodeistaan.

Monet lukkosepit pohjoisespanjalaisessa Pamplonan
k y He
eivat suostu vikisin avaamaan haadettévien ihmisten ovia eivitka
asentamaan uusia lukkoja tilalle.

Espanjan pankkikriisin suurimmiksi kirsijéiksi ovat joutuncet ne
sadattuhannet ihmiset, jotka pankit houkuttelivat ylisuuriin
asuntolainoihin ja jotka nyt eivat pysty maksaman lainojaan. _

17. dia, jolla vahvistan viestiad
vaikuttamisen tirkeydestd

Me emme voi valita jGttdd vaikuttamatta
asioihin. Tdrkedd on ymmartdd, ettd teoilla

on seuraukset. Se, ettd te olette ystdvdllisid,
parantaa todistetusti maailman onnellisuutta.Te

Te olette vaikuttajia. olette vaikuttajia jo nyt.

Loppuyhteenveto ja kiitokset

Luennon jilkeen pyysin oppilaita kirjoittamaan ylos vastauksen kahteen
kysymykseen:

1. Milld teoin aion itse jatkaa maailman parantamista?
2. Miti toivoisin, ettd muut tekevit maailman parantamiseksi?

Noykkion koululla toinen kysymyksisti jdi pois, silld tunti venyi yliaikaa.
Jokainen kirjoitti vastauksen itsekseen ja kerdsin laput omaan kiyttooni.
Tavoitteena oli paitsi keritd tietoa siitd, millaisia ajatuksia tehtivi, luento
ja keskustelu oli herittinyt, saada jokainen reflektoimaan omaa ja muilta
toivottavaa toimintaa.
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Lopuksi kiitin oppilaita mahdollisuudesta paistd vierailemaan heidin luo-
kassaan ja toivotin hyvii jatkoa.

18. dia, jossa pyysin oppilaita
kirjoittamaan

Kirjoita...

1. Milld teoin aion itse jatkaa maailman
parantamista?

2. Mita toivoisin, ettd muut tekevat
maailman parantamiseksi?

19. dia, jonka aikana kiitin oppilaita
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6. Kuinkas sitten kavikaan?
Kouluvierailujen tulokset

Kuvailen seuraavaksi kahta kouluvierailua, joilla testasin Vaikuttamista-
pausta kiytinnossi. Ensimmiisen testauksen toteutin Kalajirven koululla
keskiviikkona 22.5. ja torstaina 23.5.2013. Toinen testaus toteutui Noyk-
kion koulussa tiistaina 15.10. ja tiistaina 22.10.2013. Molemmat luokat
olivat 8.luokkia. Tunnelmat, joita kuvailen muistiinpanojeni pohjalta, oli-
vat kahdessa luokassa hyvin erilaisia. Konseptin toteutus muuttui testaus-
kertojen vililld, mika vaikutti my6s luokkatilanteeseen ja lopputulemaan.
Ennen kuin kerron vierailujen kulusta ja oppilaiden toteuttamista yllatys-
hyvyyden teoista, kirjoitan lyhyesti niistd kahdesta luokkatilanteesta, joissa
konseptintestaus tapahtui. Lopuksi analysoin suunnitelmien ja kiytinnon
vilistd ristiriitaa.

Kursiivilla kirjoitetut osuudet ovat poimintoja muistiinpanoistani jotka
kirjoitin kunkin vierailutunnin jilkeen. Kiytin tissd yhteydessi kursiivia,
silld osa lainauksista on pitkid. Pitkit lainaukset kuitenkin avaavat mieles-
tdni hyvin niitd tilanteita ja tunnelmia, jotka jiivit vierailuilta paallimmai-
seksi mieleeni. Tekstissd mainittujen oppilaiden nimet on muutettu.

6.1. Kaksi erilaista kouluvierailua

Ensimmiiselld testauskerralla Kalajirven koululla kyseessd oli kevitlu-
kukauden viimeistd viikkoa edeltinyt viikko. Oppilailla ei ollut endd
juurikaan opetussuunnitelman mukaista ohjelmaa, silld arvosanat oli jo
kyseiseltd kevailtd annettu. Luokassa ei ollut opettajaa lisnd — koulun va-
rarehtori tuli ensimmiisen tunnin alussa avaamaan oven ja esittelemiin
minut luokalle.

Noykkion koululla vierailuni sijoittui maantiedon tunneille. Lisni
oli luokan maantiedon opettaja Leena Winberg, joka opetti koulussa
myos terveystietoa. Molemmissa luokissa oppilaita oli parikymment.
NIK-hankkeen koordinaattori Jonas Bistrom oli mukanani Kalajirven
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koulun molemmilla vierailuilla sekd Néykkion koulun toisella, jilkimmai-
selld vierailutunnilla.

Ryhmit olivat keskendin hyvin erilaisia. Noykkion koulun opettaja Win-
berg kirjoittaa lihettimissidin sihkopostissa, ettd kyseessd on “luma-pai-
notteinen luokka, jonka oppilaat eivit pienisti muutoksista tai epdvar-
muudesta ole moksiskaan. Luokan oppilaat ovat oppimistasoltaan hyvid
ja osaavat kiyttdytyd.” (Sihkoposti 3.10.2013.) Luma-painotus tarkoittaa
luonnontiede ja matematiikka -painotusta. Keskustellessani Winbergin
kanssa vierailujen yhteydessd, hin kertoi, ettd luokka on ollut yhdessi jo
pidemmin aikaa, ja oppilaat tunsivat toisensa pddosin jo alakoulusta saak-
ka. Luokan ilmapiiri oli avoin — oppilaat ottivat aktiivisesti osaa keskus-
teluun, ja minulle tuli olo, ettd ryhmi oli oppilaille turvallinen. Kaikki
uskalsivat puhua, kertoa mielipiteensi ja esitelld Vaikuttamistapaus-tekon-
sa yhteisesti. Oppilaat kuuntelivat luentoa ja lihtivit tehtivin toteuttami-
seen innokkaina. He olivat myos avoimen kriittisii.

Kalajirven koulun luokkatilanne oli puolestaan melko levoton. Opetta-
jan poissaolo varmasti vaikeutti tilannetta minun kannaltani. Oppilaita oli
ajoittain vaikea saada kuuntelemaan ohjeita, osa tuli tunnille myohassa.
Olo oli vililld kuin sijaisella, jota oppilaat testaavat. Toisen vierailutunnin
jalkeen kirjoitin muistiinpanoihini: Selked jako, tytit oikealla, pojat vasem-
malla puolella luokkaa. Pojat pitkin tuntia tuskastuneen nikiisid, ja “koska
pdstéin syomdin.” Yksi alkoi nostaa pulpettia pidnsi yli pikkubiljaa. Jonas
kévi nostamassa pois koko vebkeen. Luokassa ei tullut oloa, ettd ryhmai oli
turvallinen. Turvallisella ryhmalld tarkoitan tdssd ryhmai, jonka yksiloilld
on selvd tietous hyviksytyksi tulemisesta vailla pelkoa hipedn, pelon tai
arvottomuuden tunteesta. Turvallisessa ryhmissd keskindinen luottamus
on vahva ja tiedostettu. (Aalto 2000, 15-17.) Pojat ja tytot olivat selvis-
ti erillidn luokan sisilldi. Myos minulla oli testauksen jilkeen visynyt ja
turhautunut olo. Analysoin myShemmaissi vaiheessa tarkemmin kahden
testauksen vilisid eroja — en ajattele, ettd ainoastaan luokan oppilaiden
viliset suhteet tai opettajan ldsniolo olisivat vaikuttaneet lopputulokseen
— nien selkeisti kuinka oma toimintani luokassa oli merkittivissi roolissa
siind, mitd luokassa oikeastaan tapahtui ja kuinka tyytyviinen testauksen
lopputulokseen olin.
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6.2. Kalajarven koululla avattiin limsapullon korkki

Kalajirven koululla, ensimmaiselld testauskerralla jirjestin yllatyshyvyy-
den tekojen suunnittelun hyvin strukturoidusti. Annoin oppilaille vaiheit-
taiset ohjeet ryhmijaosta aina toteutuksen suunnitteluun ja purkuun saak-
ka. Tunnin aluksi, esittelyiden jilkeen tein ryhmijaon: Rybmdjaon kanssa
vihin héssikkdi — oli vaikea siirtyi niihin rybmiin, jotka laskettiin 1-5.
Protestia jo heti alkuun. Sujui kuitenkin ja kaikki loysivit ryhmdt. Rybma-
tyoskentely muuten sujui vihin nibkedisti — oletin liikaa, etti se sujuu.

Ryhmijaon jilkeen pidin luento-osuuden. Sen jilkeen oppilaat listasivat
ihmisid, joita he tapaavat tulevan vuorokauden aikana; perheenjisenii,
koulukavereita, bussikuskeja, valmentajia ja niin edelleen. Listojen tulok-
sen jaettiin pienryhmissi ja listoja tiydennettiin tarpeen mukaan.

Kun pubuin ja néytin kuvia, oli luokassa ison osan aikaa todella hiljaista ja
kaikki katsoivat ja kuuntelivat. Oli mahtavaa ... Tebtivinanto vihin ai-
heutti vaikeutta — eiki-huudabduksia. Olisi voinut korostaa enemmdn téssi
yhteydessi jo, etti projekti alkaa vasta kun luokasta poistutaan. Nyt monet
kirjoittivat oman luokkalaisten nimii luetteloon ... Tuli kuitenkin hyviikin
nimilistoja. Mieleenpainuvin oli luokan pahis (joka kuunteli alkutunnilla
musiikkia, kunnes huomasin ja pyysin pistimdin musan pois). Hinen listan-
sa oli yllittivin pitki. Ensimmiisind diti ja isd, sitten jengiliiset, myds mm.
naapurit ja kytit. Tajusin, ettd libeisten ibmisten ajatteleminen ja nimien
kirjaus sai hyvid aikaan — libeisten ajatteleminen herkistid. Kun pyysin
oppilaita jakamaan ryhminsi kanssa listalle kirjoitetut nimet, yksityisen
hetken julkiseksi tekeminen ei sujunut: Rybmiin sisiinen jakaminen tuntui
vaikealta ... Tissikin tilanteessa sekaryhmit vihin hankalat. Tutummassa
porukassa voisi olla helpompaa, mutta toisaalta voisi menndi helpommin li-
pinbeitoksikin.

Ennen seuraavaa vaihetta oli vélitunti. Kerroin oppilaille, mitd seuraavan
tunnin aikana oli luvassa: Kohta pdsette miettimddn keinoja, jolla paranne-
taan ibmisten arkea. Miettikidi sanoja, tekoja, kuvia. Korostinko litkaa sitd,
etti teot voivat olla pienidkin? Ei tarpeeksi kunnianhimoa, mutta toisaalta
rima alhaalla, koska tehtivi on vaikea.

Vilitunnin jilkeen kehotin oppilaita ideoimaan ryhmissi 10 minuutissa
50 hyvii tekoa, tekoa, joilla voisi ilahduttaa toista ihmistd. Tiesin, ettd
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antamani aikarajan puitteissa 50 oli mdiri, jota on vaikea saavuttaa, mutta
ideana oli, ettd midri korvaa laadun. Ideoinnin aikana oli tarkoitus jit-
tdd kritiikki ja sensuuri sivuun ja vain keskittyd heittelemain ideoita ja
kirjaamaan niitd ylos: Vilkin jilkeen alkubdssikkida, viisi oppilasta jéii ven-
ailemaan jonnekin kiytivid, koska “me luultiin, etti tunti jatkuu vasta 15
yli.” Joku tuli tunnille n. 15 min myohdissi. Kerroin ideoinnista — unohdin
sanoa, ettd kaikki ideat kirjataan, typerimmidtkin. 10 min 50 ideaa aiheutti
ehki ahdistusta? Ajattelin, etti laitetaan tavoite korkealle, niin tulee tulosta.
Keskimddrin 10-20 ideaa / ryhmi syntyi! Hyvin paljon saman tyyppisti kuin
esimerkeissi. Hymyily, tervehtiminen, halaus, ilmapallojen jakaminen (tid oli
hauska), kahvin keittiminen, kissan ruokkiminen jne.

Kaavakkeen funktio oli paitsi auttaa teon suunnittelussa, myos toimia kan-
nustimena. Ajattelin, ettd teon kirjoittaminen paperille on ensimmaiinen
konkreettinen askel kohti toteutusta. Kaavake oli suunniteltu pilke silmi-
kulmassa - koulumaailmassa hienovarainen huumorini ei kuitenkaan toi-
minut, vaan oppilaat ottivat tehtdvin vastaan vakavasti ja vastentahtoisesti:
Rybmiiideointi ei oikein sytyttinyt. Kivin kyselemdssi miti kukin on tehnyt,
onko jokainen keksinyt jotain. Tuntui siltd, ettd kaikki olivat kuitenkin anta-
neet panoksensa Tytot vastaan pojat asetelmaa pitkin tuntia. Tytot tekivit ja
Juttelivat kiltisti keskendin — pojat vihin abdistuivat. Ainoastaan jiikickkoi-
lija-poika ei keksinyt mitiin. Mutta ei laiskuuttaan, vaan koska ajatus tuntui
vieraalta, oletan. Emmd keksi. Liian uutta? Oli myos ryhmdissd, jossa kaksi tyt-
t0d ja ilmeisesti hinelle vieras poika. Piti yhteytti takana istuvaan rybmdin.

Kaavakkeet tiytettyddn oppilailla oli aikaa jakaa suunnitelmansa pienryh-
min kesken sekd valmistella toteutettavia tekoja. Oppilaat saivat suunni-
teltua pienid hyvyyden tekoja. Monet listasivat eleitd kuten hymyileminen,
tervehdys, hyvi lippi tai kehuminen. Kotiin liittyvid asioita oli paljon - sii-
voamista, ruuanlaittoa, kahvinkeittoa. My6s hauskoja, enemmain vaivan-
nakod vaativia asioita oli listattu: Ilmapallojen tai kukkien jakamista, ilois-
ten viestien lihettimisti randomeille (satunnaisille ihmisille), vanhusten
auttaminen. Monet listalle laitetuista asioista olivat antamieni esimerkkien
mukaisia, mutta my6s hauskoja ylikouluikiisten maailmaan liittyvid jut-
tuja listoilta [oytyi: “Antaa huikan juomasta”, “Auttaa toista avaamaan vai-
keat paketit ja korkit” tai “Ottaa Topin tupakat pois”. Osa ideoista liikkui
melko abstraktilla tasolla: “Ei drsytd”, “Ei hauku”, “Piristdd toista”. Lap-
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puja lukiessani minulle tuli mieleen, ettd koulukiusaamisesta on varmasti
puhuttu.

Toimintasuunnitelman tekeminen kuitenkin (2)ibeutti vihin himmennys-
td — olisiko voinut olla kyseessi se, etteivit kaikki osallistuneet ryhmdityohon el
ideoiden kebittelyyn. Tilanne meni nopeasti siihen, etti oppilaat alkoivat teh-
di tunnilla tekoja — hymyilemddn, halaamaan. Ja kirjoittivat reaktioita ylos
saman tien. Mikds siind, mutta ei varsinaisesti auttanut itse tehtivdssi — teko-
Jen suunnittelussa. Jotkut kirjoittivat reaktioita jo nyt ylos. Eli meni héslidmi-
seksi, oppilaat kivivit eri ryhmissi toistensa luona. Toisaalta oli hauskojakin
tilanteita: Jussi meni halaamaan kaveriaan oikein rutistusotteella. Kirjoitti
paperiin “Sen-ja-sen halaus ja loputtoman rakkauden jakaminen tms. / klo
11.35 / Reaktio: Tyly ja vilinpitimiton’.

Oppilailla oli vain vuorokausi aikaa toteuttaa suunnitelmansa mukaisia
hyvyyden tekoja. Suunnitelmat liittyivitkin kiintedsti arkiseen olemiseen
ja toimintaan. Muutamat lupasivat keittdd kahvia aamulla vanhemmilleen
tai siivota huoneensa. Koin jilkikiteen, ettd minun olisi pitinyt ohjeistaa
tehtdvi painottaen enemmin tuntemattomien tai ihmisten ilahduttamista.
Perheenjisenten tai ystivien onnellistaminen ei vastannut téssd yhteydessd
opetuskokeilulleni asettamiani tavoitteita. Toisaalta oppilaiden oli hanka-
la ottaa tehtidvd omakseen. Muistiinpanoissani kuvaan eristd kohtaamista
tunnilla: Yhden tyton kanssa kivin keskustelun. Hin sanoi, ettei hin osaa,
“ei tillanen oo mun tyyppista’. Selitin, etti kyse on tutkimuksesta — haluan
néihdd miten ihmiset reagoivat, kun 14 -vuotiaat tekevit tillaista "Se on ihan
eri asia, jos md tuolla kadulla moikkaan tuntematonta, kun jos si teet sen,
sun ikéinen tyyppi. Mua kiinnostaa miten maailma reagoi siihen, kun te teette
sen.” Tuntui ymmirtivin. Olin loppujen lopuksi helpottunut, ettd oppilaat
saivat suunniteltua ylipdinsi tekoja - olivat ne sitten kuinka pienii tai lahi-
piirille suunnattuja hyvinsd. Olisipa ollut enemmiin aikaa kiertidi ja tukea,
kyselld, ideoita, pysihtyid miettimddn oppilaiden kanssa. Harmittaa, kun juu-
7i kukaan ei tarttunut Random Act of Kindness-tekemiseen. Yhyy. Katsotaan,
voihan huomenna olla vaikka miti tuloksia. Jinndd. Ja kivaa.

Jotkut kieltdytyvit kokonaan edes suunnittelemasta tehtivini mukaisia
toimia: Jai mietityttamiddn jidkiekonpelaaja. Hin ei halunnut tehdd joukku-
eelleenkaan mitiin (ainakaan etukdteen suunniteltua). Tirkedd on huomista
ajatellen pitii mielessi, ettei kukaan jid ulkopuolelle sen takia, ettei tehnyt
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mitddn (ja ndiin ollen asia alkaa tuntua itsestd vieraalta, vastenmieliselti ja
vaikealta). Jiin miettimiin, kuinka oppilaslihtoistd toimintani oikeastaan
olikaan: Enemmin lihtokohdaksi nuorten omat kokemukset siitd, miki on
tirkedd ja mikd tekee onnelliseksi. Miten he ovat onnistuneet tekemddin muut
ihmiset onnelliseksi? Tiami jollain tavalla alkuun — virittiytyminen. ... Pitid
saada innostumaan teemasta vahvemmin — silloin lomakkeet ym toimii pa-
remmin.

Seuraavana pdivind kidvimme yhdessd oppilaiden kanssa lapi tehtdvin tu-
lokset. Kehotin oppilaita siirtyméin samoihin ryhmiin kuin edellisenikin
pdivind, mutta timd herdtti suurta vastustusta. Oppilaat piti houkutella si-
sddn (pojat). Rybmdjako katastrofi — eivit suostuneet istumaan niihin eilisiin
rybmiin (noin puolet suostui). Kaksi ryhmdii sekoittuivat. Piia ei halunnut
mennd poikien kanssa. ... "Pysykii vahvana” kun Jonaksen kanssa kéiytiin
pyytiamissi istumaan eri paikoille, kun olivat jo istuneet. Eli ryhmdjako ei
toiminut. Turvallisen rybmdn kysymykset pinnalla.

Tilanne raukesi, kun annoin luvan olla nyt sitten niin kuin olette. Piia suos-
tui siirtymdin toiseen tyttoryhmdin, mutta heilui enemmin toisen porukan
kanssa, koska niki etti poikien ei tarvinnutkaan vaihtaa ryhmdii? Tylsi alku
tunnille ja himmennyin. Miten tisti eteenpiin, tulecko mitiin, miten voi
pubua toisten onnelliseksi tekemisestd, jos heti alkuun tulee konflikti? Kos-
ka tunnin alku ei sujunut, tunsin oman itsevarmuuteni laskevan. Kerroin
pdivin ohjelmasta. Kuuntelivat kuitenkin, tosin poikaryhmit takana olivat
keskendiin aika paljon.

Kun otin esille, etti kiinnostavaa nihddi miti olette saaneet aikaiseksi, jotkut
alkoivat jo ryhmdlleen kertomaan miti oli kiynyt (esim. Piia veljensi reak-
tiosta). Kysyin yhteisesti, kertoisiko joku mitd oli tehnyt ja miten reagoitu, Piia
kertoi veljestiiin, jolle oli hymyillyt ja joka oli sanonut, etti mitd siind virnui-
let ja painu vittuun tm. Kommentoin, ettd joskus ihmiset saattavat reagoida
oudosti, kun heille on ystivillinen, miti timd kertoo meidin arjestamme?
Esitinkd timdn kysymyksen todella?

Olin tehnyt jilleen leikkimielisen lomakkeen, jolla oppilaat pystyivit ryh-
missd arvioimaan omien tekojensa vaikutuksia. Tavoitteenani oli tehdi
nakyviksi, ettd teoilla oli ollut vaikutusta - vaikka absoluuttinen mittaami-
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nen tietysti oli mahdotonta, halusin kannustaa oppilaita antamaan itsel-
leen pisteitd hyvien tekojen toteuttamisesta.

Onnellisuuspisteiden laskeminen — tehtivin esittely. Onneksi muistin sanoa,
ettd vaikuttavuus on paitsi tekojen suuruutta, myos siti kuinka suurelle mas-
salle tehdidn ... Noin kolmasosalla ei ollut eilen annettuja papereita mukana,
Joten jaoin lisid paperia, jolle saivat kirjoittaa yhden teon ja sen seuraukset.
Jokaiselta oppilaalta yksi teko / paperi. Jotkut laittoivat enemmdinkin. Aika-
moista hissikkdd — ja meni liskiksi. Onko lipianderin heitto kavereille onnel-
liseksi tekemisti? Olisi voinut kysya.

Oppilaat listasivat ryhmissd toteuttamiaan tekoja: Heitin rookin. Annoin
rahaa koyhille. Annoin vaatteita afrikkalaisille. kirjoitti yksi ryhma. Heitin
loysid. Nostin lentokoneessa tuttipullon. Lintsasin reeneissi. Ulkoilutin mum-
mon koiraa. oli toisen ryhmin tulos. Kolmas ryhmi sai listattua monta
asiaa: Moikkasin bussikuskia. Hymyilin tuntemattomalle. Pubuin ruohon-
leikkurille. Hymyilin hiekalle. Autoin ditid kirppistavaroiden kanssa. Keitin
kahvia vanhemmille. Siivosin veljen huoneen. Neljinnen ryhmin onnelli-
suusteot olivat arkipdivin pienid tekoja: Sydidmen piirtiminen. Moikkaus.
Nikeminen. Halaus. Hymy. Kiittdminen. Viides ryhmi kirjoitti: Halaus.
Siivosin. Kehuin vaatteita. Kerdsin kolikot.

Onnellisuusmittaus suoritettiin ryhmittdin - jokainen listasi hyvyyden
tekoja, pohti niiden vaikuttavuutta ja kohdeyleison miirdi. Kertomalla
vaikuttavuus ja kohdeyleison ihmismairi saatiin teolle vaikuttavuuslu-
ku. Vaikuttavuusluvun laskeminen tehtiin ryhmiakohtaisesti. Kivimme
lapi kaikkien ryhmien tulokset ja pisteet. Totesin, ettd kylld - maailman
onnellisuutta on nyt tosiaan lisitty. Teiddn ansiostanne. Kaikki esittelivit
pisteensd ja jonkin vaikuttamistapauksen istuen paikoillaan — en halunnut
pyytid eteen, miksi? Ajattelin, ehkd, etti rennompaa néin, mutta en tiedd
kuinka paljon vaikutti sithen, etti oli vaikeaa kuunnella. Koska tehtivinanto
ei oikein sujunut ja tuli fiilis, ettei tehtivid oikeasti ole tehty tai se on tehty
vastentahtoisesti, tuntui tylsilti pyytid eteen oppilaita. Jilleen — ryhmdn hen-
ki ei oikein antanut periksi sille.

Viimeisen kaksoistunnin toisella puolikkaalla, vilitunnin jilkeen, pidin
luennon yllityshyvyyden tekojen yhteydestd vaikuttamiseen ja globaaliin
oikeudenmukaisuuteen. Luento-osuus sujui visyneissd ja lannistuneissa
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tunnelmissa: Siirtyminen uuteen luokkaa, kaikki taas uusille paikoille. Ylei-
nen hilini ja pulpetin nostaminen péin yli lannisti minut. Fiilis meni jo
multakin tissi vaibeessa, pieni epitoivo iski — ei mene viesti varmasti perille,
kun ihmiset ovat vastentahtoisia. Ei liene yllitys. Vaikea sanoa, olivatko jotkut
vastaanottavaisia, vai olivatko kaikki tuskissaan. Jos kuuntelivat, minkilai-
nen vastaanotto? ... Kerroin, etti todistetusti oli nyt maailmaa parannettu.
... Se, ettei ollut hyvi fiilis luokassa, heijastui minuun vahvasti. Timd onnel-
lisunden lisidmiseen keskittyvissi kouluvierailussa lienee aikamoinen suden-
kuoppa. Tilti tuntui.

Luennon aikana ihmiset kuuntelivat ja keskittyivit vaibtelevasti. Piiaa pyy-
sin useammin kuin kerran laittamaan tavarat pois poydilti ja kinnykditi
ndapréttiin. Erityisen drsyttiva oli poika, joka kidntyili jatkuvasti toisiin pdin,
eikdi antanut keskittymisrauhaa / tilaa kuunnelle, vaikka olisikin kiinnosta-
nut.

Vililli tuntui, ettd sain jakamattoman huomion. Erityisesti lehtijutut (eldvin
eldmdn esimerkit, tarinat) tuntuivat uppoavan. Onneksi olin kuunnellut in-
tuitiotani ja jittinyt ne osaksi esitysti. Jonasta pyysin kertomaan Pamplonan
Ilukkoseppien kapinasta liittyen talouskriisitd. Hyva.

Loppuun papatin aika paljon maailman parantamisesta — on aika abstrak-
tilla tasolla. Luulen, etti saattoi mennd ymmdrrykseen kaaviot itsesti osana
maailmaa.

Viimeiseksi pyysin oppilaita kirjoittamaan ylos ajatuksen siitd, mitd kukin
aikoo tehdd maailman parantamiseksi tulevaisuudessa. Oppilaiden pois-
tuessa luokasta jaoin heille itse kisin tekemini laput, joissa luki sana kiitos.
Lopuksi pyysin kirjoittamaan lapuille lupaukset — tuttua punhaa (koetilanne),
joten meni hyvin. Oli hiljaista ja kaikki kirjoittivat omiaan. Onneksi olin
tiukkana sen suhteen, etti halusin lupauksen.

Lopuksi jaoin jokaiselle itse tehdyt kiitos-laput. Se oli kivaa. Tuli hyvi mieli,
onneksi tein sen. Henkilokohtaisia kohtaamisia. Kiitosten jaon pohjustin ker-
tomalla, etti oli kiva tavata ja kiinnostava nihddi miti saitte aikaan. Ja kiitos,
ettd olitte osana titd minun tavoitettani tehddi maailmasta parempi paikka.

Oon ihan kukkabattutiti.
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Tunnin jilkeen jidin pitkiksi aikaa miettimain, mikd meni pieleen. Koin,
ettd olisin kaivannut enemmin itsevarmuutta ja parempaa kykyi reagoi-
da siihen, ettd oppilaat eivit jaksa ja lyovit liskiksi. Osaltaan koin, ettd
tehtdvinannon rakenne oli ollut liian tiukka ja valmiisiin vastauksiin oh-
jaava. Kaavakkeet ehkd tappoivat luovuuden, pakotettu ryhmijako herit-
ti ymmirrettdvisti vastustusta. Tarkeimmiksi tekijiksi kuitenkin nousi
luottamus. Luottamus on riskinottoa, avoimuutta muiden edessi. Luot-
tamuksen osoittaminen on puolestaan timin avoimuuden vilpitdnti vas-
taanottoa. (Aalto 2000, 16.) Olispa ollut kiva jutustella ja kertoilla asioita,
mutta ei ollut itsellikdin hyvi ja turvallinen olo. Siksi tuli fiilis, etti néiden
kanssa pitiisi viettii enemmin aikaa ja bildaa trustii (rakentaa luottamus-
ta), jotta viesti menisi perille. Haluan siis jatkaa néisti asioista pubumista,
mutta milld tavoin? Oliko liian paljon odotettu? Koin, ettd luottamus minun
ja oppilasryhmin vililtd puuttui, ja vuorovaikutus oli siksi vaikeaa. Lisaksi
minulle tuli tunne, ettd luokan oppilaiden keskindinen luottamus puuttui.
Nyt tuli sellainen olo, ettei kukaan saanut innostuttua, nekin jotka tekivit,
tekivit koska kilttiys / olisivat joka tapauksessa tehneet. Miten tiiti pois?

Kuitenkin tutkiessani lupauksia ja toiveita, joita olin pyytinyt oppilaita
kirjoittamaan tunnin lopuksi, yllityin. Kysymyksiini siitd, milld teoin itse
kukin aikoo jatkaa maailman parantamista ja miti toivoisi muiden tekevin
asian eteen, sain vastauksia, jotka liikuttivat minua. Omia tulevaisuuden
tekojaan oppilaat reflektoivat monin tavoin. Osa otti kantaa roskaamiseen:

En aio roskata luontoa tai pidstid saasteita luontoon. Hymyilen vastaantuli-
joille. / Suojelee luontoa a.k.a en roskaa / Vien roskat roskikseen enkd heiti nii-
ti luontoon. Osa ei ollut halunnut luvata mitiin - ainakaan vieli: £n osaa
sanoa / Jatkan normaalia elimdini /| En mitidn /| En varmaan ikind ei siti
tiid vaik joskus alkaiski. Luin myds paljon vastauksia, joissa heijastui hy-
vyyden tekojen jatkaminen omassa arjessa: Aion itse jatkaa maailman pa-
rantamista huomioimalla libeiset ihmiset ja tuntemattomat. Toisinaan voin
yllttid heitd mukavilla pienilli asioilla ja olla lisnd. /| Aion jatkaa maailman
parantamista ottamalla kantaa asioibin. / Aion jatkaa maailman paranta-
mista toteuttamalla tai tekemdlli onnellisuustekoja. .. / Esim. annan tai ostan
tavaroita hyvintekeviisyyteen. | Ilmaisen mielipiteeni jos jokin on minusta
vidrin. Yritin ilahduttaa ihmisid. | Yritin auttaa ihmisid parbaani mukaan.
/ Voisin labjoittaa hyvintekeviisyyteen ja auttaa koyhid / Aion hymyilld muille
enemmiin ja toivon muiden tekevin samoin. / En drsyti ainakaan paljoa.
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Toiveet siitd, mitd muut ihmiset voisivat tehdd ja millaisia olla, jotta maa-
ilma olisi parempi paikka eldi, olivat seuraavanlaisia: Ostaisi lisid Cocist /
Kaikki tuotteiden hinnat laskisi paljon kauppiaiden toimesta / En osaa sanoa
/ Ei mitidn / Olkaa mopoilijoille ystivillisempidi liikenteessd | Noudattaa la-
kia /| Parantaisi vaikka maailman. Olisivat ystivillisii ja kunnioittaisivat
toisiaan / Toivoisin, ettd muutkin uskoisivat muutoksen voimaan ja olisivat
mukana hyvin teossa kun voivat. / Toivoisin, ettd muutkin ihmiset ottaisivat
kantaa asioihin ja olisivat robkeita. / loivon etti muut tekisivat samoin. ../
Ihmiset tekisivit kuten itse haluavat. / Toivoisin, ettd muut miettisivit teko-
Jjaan ja niiden mahdollisia seurauksia. /| Kaikilla ihmisilli pitdisi olla samat
arvot ja oikeudet | Ei ole paskoja ja osaa jotain tai sit menee vendjille

6.3. Noykkion koululaiset Kotipizzassa

Noykkion koululla tehtivinanto alustuksineen oli hioutunut edellisestd.
Jitin pois kankealta tuntuneen, lomakkeiden avulla etenevin suunnitte-
lun. Painotin tehtdvinannossa enemmin ryhmitydn merkitystd seki yl-
lityshyvyyden tekojen tekemistd tuntemattomille ihmisille, ei kaveri- tai

perhepiirille.

Ensimmaisen kaksoistunnin aluksi luokan opettaja Leena Winberg esitteli
minut ja kertoi kyseessi olevan ilmastonmuutosta kisittelevd oppituntiko-
konaisuus. Halusin hilventia yleison odotuksia mahdollisesta luonnon-
tieteellisestd lahestymisestd aiheeseen, etenkin kun tunti jolla vierailin, oli
maantiedon tunti. Heti alun esittelyssi piti seki oppilaille, ettii opettajalle
korostaa, ettei timid ole ehki siti perinteisinti ilmastonmuutokseen liittyvidi
opetusta. Tihin pitii tehdi selkei objeistus — opettajat tietivit paremmin
mitd tuleman pitid.

Muistiinpanojeni mukaan tunti alkoi hyvin. Oppilaat vaikuttivat reippail-
ta, esittelivit itsensd, tunnelma oli hyvi. Aktiivisuutta ei todella tarvinnut
kannustaa. Pidsin pubumaan vaikuttamisesta ja maailman parantami-
sesta luontevasti. Heti kun esitin retoriseksi tarkoitetun kysymyksen liittyen
NIK-hankkeen taustoihin, siihen, etti vaikka ibmiset tietdvit ilmastonmuu-
toksesta, ovat jopa huolissaan siitd, mutta eivit tee asialle mitdin — miksi?,
viittasi erds oppilas ja totesi, ettd “varmaan siksi kun eivit viliti.”
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Luento-osuuden aikanan oppilaat kommentoivat esittelemiini dioja ja
esittivit mielipiteitddn. Vuorovaikutustilanne oli luonteva. Kysymyksidkin
nousi: Hammennysti heritti viimeistiin The Hate Destroyer -esimerkki. Yhksi
oppilas viittasi ja totesi, etti "Eikai kukaan nyt liimaa mitéin ilmastonmuu-
toksen puolesta -tarroja?’. Yritin selittid, ettd pointtina tissi on ehkd se, etti
tdssi on esimerkki ihmisestd, joka reagoi kun nikee jotain, mikd ei miellyti.
Etti tekee jonkun konkreettisen teon sen puolesta, mibin uskoo. Vaikka koin-
kin, ettd sain selitettyd asian, voimistui mieltdni vaivannut epavarmuus
siitd, etteivit 14-vuotiaat nie asian suhdetta ilmastonmuutokseen. Pu-
he-osuus sujui kuitenkin hyvin: Oppilaat kuuntelivar hyvin luennon, oli
rento ja innostunut olo pubua. Kun esittelin Random Act of Kindnessia, joku
kysyi, ettd "pidstiinko mekin tekemddn joku tollanen?”. Ihan mahtava frilis!

Kalajoen koulun kokemusten perusteella olin muuttanut tunnin ja tehti-
vinannon rakennetta. Oppilaat saivat kulkeutua mieleisiinsi porukoihin:
Sai jakautua ryhmiin haluamallaan tavalla, sujui ihan tosi hyvin. Kukaan
ei jainyt ulkopuolelle. Tuntuu, etti oli paljon parempi tapa, ei liian koulu-
mainen ja tihin yhteyteen sopiva. Yllityshyvyyden teon ideointiosuus lihti
kiyntiin mukavasti. Muistin sanoa, etti teon pitdd tapahtua luokan ulko-
puolella ja vastaanottajan tulee olla joku, joka ei tiedd projektista mitdin.
Omat luokkakaverit ja opettaja rajattiin siis kohderyhmin ulkopuolelle.
Oppilaiden oma-aloitteisuus oli mieletonti. Joku menee kysymdiin vaksilta
apua luokkien avaamisessa, toinen lihtee hakemaan post-it lappuja.

Ryhmit kehittivit erilaisia ideoita, joista osa todettiin tunnin aikana to-
teuttamiskelpoisiksi, osa lifan haastaviksi toteuttaa. Erids ryhmistd olisi ha-
lunnut tuoda ison lastin ilmapalloja ilahduttamaan koulun kiytivid, mut-
ta opettaja Winbergin mielesti se ei sopinut — ilmapallojen paukauttelu oli
hinen mielestddn liian suuri houkutus ylikoulun kiytavilld, joten ideasta
padtettiin luopua. Yldasteen todellisuus muistui elavisti mieleen huvitta-
valla tavalla.

Tunnin lopuksi jokaisella ryhmilld oli selked suunnitelma, jonka he olivat
kirjoittaneet ylos antamalleni lapulle. Kdvimme suunnitelmat lipi yhtei-
sesti niin, ettd jokainen ryhmi esitteli omansa ja kommentoin niitd lyhyes-
ti, lihinnd kannustaen. Ensimmiinen ryhmai oli paittanyt kirjoittaa ilah-
duttavia, enimmikseen ulkonikdén liittyvid kommentteja post-it-lapuille
ja liimailla niitd koulun vessan peileihin. He olivat tunnin aikana jo hake-

75



neet lappuja ja aloittaneet kirjoitusty6n. Toisella ryhmilld oli ajatuksena
sujauttaa kannustavia kommentteja oppilaiden ja opettajien lokeroihin.
Yksi ryhmistd suunnitteli menevinsi koulupdivin jilkeen kaikkiin koulun
luokkatiloihin ja kirjoittavansa liitutaululle viestin, jossa lukee “Kindness
is contagious, so pass it on!” (Hyvyys on tarttuvaa, joten vilitd sitd eteen-
pain!”). Kaytiin yhdessi lipi suunitelmat, annoin palautetta ja kannustin.
Oppilaat olivat kannustavia myos toisilleen.

Tapaamisesta jdi hyvi tunne. Tehtdvin yhteys ilmastonmuutokseen tosin
askarrutti: Tunnin lopuksi jiin juttelemaan Leena-opettajan kanssa. Tuntui,
ettd jouduin selittelemdin sitd, miten timd liittyy ilmastonmuutokseen ja vai-
kuttamiseen. Uskon, ettd ymmdrsi, mutta oli selkedsti odottanut jotain muuta.
Kertoi, etti opettaa myos terveystietoa — ja ettd tillainen sopisi sinne mainiosti.
Varmaan totta.

Viikon piddsti ensimmiisestdi minulla oli seuraava tapaaminen luokan
kanssa. Vilissd oli ollut kolmen arkipidivin mittainen syysloma. Tunnin
aluksi kavimme ldpi yllityshyvyyden teot. Ennen esittelyjd korostin, ettei
haittaa, vaikka suunniteltu teko ei olisikaan tullut toteutetuksi — timi oli
tutkimusta, ja minua kiinnostivat my6s ne syyt, joiden takia teko ei ollut
tullut tehtyi. Toivoin, ettd ndin toteamalla ei kenellekdin tulisi epdonnis-
tunut olo. Tdrkedd oli pitdd tunnelma hyvini.

Osa ryhmisti ei ollut saanut tekoa toteutettua — ennen syyslomalle lih-
tod ei oltu pddstykdin luokkiin kirjoittelemaan iloisia viesteji. Lappujen
sujauttelu lokeroihin oli jadnyt tekemittd ajan puuteen vuoksi. Myds on-
nistuneita toteutuksia kuitenkin oli: Post-it lappuja oli liimailtu peileihin.
Eris kaksikko oli jattanyt bussipysikille kirjekuoren, jossa oli kolikot bus-
simatkaan ja saateviesti mukana. Mieleenpainuvimmat toteutukset esitteli-
vit kaksi kahden pojan ryhmii. Ensimmainen kertoi hankkineensa pienen
kissapehmolelun ja antaneensa sen kadulla tuntemattomalle mummolle.
Vanhuksen reaktio oli ollut yllittynyt mutta iloinen. Lahjan antanut poika
ei ollut jadnyt turhia selittelemddn lahjan annon syyti. Pohdimme kui-
tenkin, ettd ilahtunut mummo kaiken todennikoisyyden mukaan kertoo
kohtaamisesta ystévilleen ja sukulaisilleen. Hinelld on esine, johon liittyy
hauska ja hyvintuulinen tarina — tuntematon nuorimies halusi lahjoittaa
hinelle timian pehmoeldimen tehdikseen hinet onnelliseksi. Sattumanva-
rainen hyvyyden teko tuntuu minusta absurdiudessaan valloittavalta.
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Toinen ryhmi kertoi kivelleensid Kotipizzaan ja tilanneensa ylimairiisen
pitsan seuraavalle asiakkaalle, joka tilaa ruokaa kotiinkuljetuksella. He va-
litsivat listasta pitsan ja maksoivat sen. Pojat kertoivat kohdanneensa to-
della paljon himmennysti ja ihmettelyd. He olivat joutuneet moneen ker-
taan selittimidn tilausta vastaanottaneelle pitserianpitijille, miten toimia
— ja ennen kaikkea miksi. Lopulta tilaus oli otettu vastaan hyvintahtoisen
naureskelun saattelemana. Luokassa pohdittiin dineen sité, ettd teon teki-
jat olivat paitsi ilahduttaneet pitsan vastaanottajaa, my6s sen valmistajaa
ja kuljettajaa. He olivat osallistaneet tekoonsa nimi kaksi vilikittd, jotka
saivat olla osana satunnaista hyvyyden teon ketjua.

Olin himmistynyt ja onnellinen siitd, kuinka vauhdilla ja heittidytyen
Noykkion koulun oppilaat olivat lihteneet mukaan Random Act of Kind-
ness -tekoon. Olin jopa hiukan himmentynyt siitd, ettd osa heistd oli kiyt-
tinyt toteutuksessa omia rahojaan. Onnistuneen tehtivin toteutuksen jil-
keen tunsin oloni hyviksi lihtiessdni vetimiin yhteen hyvyyden, tekojen
ja vaikuttamisen suhdetta ilmastonmuutoksen pysdyttimiseen.

Aloitin luennon sanomalla, etti nyt kéiyddidin lipi sitd, miten timd kaikki
liittyy ilmastonmuutokseen. "Miten teot liittyivit ilmastonmuutokseen? Tie-
ditteko, miki on YK? YK:n mielesti vilittaminen on iso globaali kysymys.
Sosiaalisesti kestivi kebitys. “Esittelin YK:n World Happiness dayn ja kestivin
kehityksen kolme osa-aluetta. Leena kirjoitti ne taulullekin. Kamalan suuria
Juttuja kylli yliasteikdiselle ymmiirtii — taloudellisesti, sosiaalisesti ja ekologi-
sesti kestivd kehitys. Miten siti voi avata? Hub.

Puhuin aavikoitumisesta, jonka jilkikiteen totesin toiseksi vaikeaksi kisit-
teeksi. Aavikoituminen oli ehki huono esimerkki. Jotenkin halusin ilmaista,
etti kaikki vaikuttaa kaikkeen ja ihmiset eri puolilla maailma. Kerroin, etti
ilmastonmuutos humanitaarinen kysymys. Poistettava vilinpitamdttomyyti,
koska ilmastonmuutoksessa kyse ihmisisti.

Tamin jilkeen siirryin negatiivisesta positiiviseen lihestymistapaan ja esit-
telin hiilikidenjiljen idean. Tieditteki hiilijalanjiljen? Enti milli teoilla
voi vihentid kuormaa? Milli teoilla voi vahvistaa kidenjilkei? Liian isoja
kisitteiti ehkd. Konkreettiset teot, joita juuri on tebty ja sitten hyppdys maail-
manluokan asioihin. Askeleet yksilosti koko maailmaan auttoi ehki ymmdir-
tdmiidn asiaa.
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Lopuksi tarkoitukseni oli koota yhteen erilaisia positiivisia ilmastoteko-
ja, niin suuria kuin pienidkin. Pienid ilmastotekoja on esimerkiksi valojen
sammuttelu, suuria sen sijaan esimerkiksi erilainen ilmastoaktivismi ja jir-
jestotoiminta. Esimerkkind ilmastotoimijasta ja suuresta hiilikidenjiljen
jactdjasd esittelin tuolloin ajankohtaisen henkilon, pitkdn linjan Green-
peace-aktivisti Sini Saarelan toimintaa venildiselld 6ljynporauslautalla
syyskuussa 2013. Tuolloin Saarela kipusi veniliiselle 6ljynporauslautalle
yhdessi muiden aktivistien kanssa. Hinet piditettiin, pidettiin tutkinta-
vankeudessa ja hintd syytettiin merirosvoudesta ja huliganismista, jotka
voivat Venijilld johtaa monivuotisiin tuomioihin. Ennen tuomion anta-
mista Greenpeacen aktivistit kuitenkin armahdettiin. Tempaus sai paljon
mediahuomiota ja toi valokeilaan arktisia alueita uhkaavat 6ljynporaukset.
Ajatuksenani oli esitelld henkild, joka vie ilmastoaktivismin kansalaistot-
telemattomuuden puolelle. Esimerkki kuitenkin heritti oppilaissa ristirii-
taisia tunteita:

Sini Saarela -esimerkki rijihdytti. Kun kaikille selvisi, kuka on kyseessi ja
mitd on tehty, alkoi kova kyseenalaistaminen. Miksi pitid tehdi laittomuuk-
sia? Eikd ole oikein, jos joutun vankilaan siiti etti tekee rikoksen? Jonas otti
tilanteen haltuun, ehki liian pitkiksi aikaa ja yritti selittia. Olisi pitinyt
kysellid enemmiin, mikdi huolettaa. Ei yrittid selittid. Alkoi “te aktivistit” tyyp-
pinen vastakkainasettelu. Pelko tihin vaikuttamisen tapaan. Vastaesimerkki
valojen sammuttelista alkoi varmasti tuntua houkuttelevalta. Paljon pdidille
pubumista. Aitoa epiuskoa ja ei-ymmdrtimisti. Miksi joku tekee noin? Jii
tunne, etti oppilaat ymmdrtivit nyt aktivismin juuri timén ddriesimerkin
kautta, eikd erilaisina, eriasteisina tekoina kuten olin tarkoittanut. Pieleen
meni.

Tunnin jilkeen Leena sanoi, etti tunteet kuumenivat ja oppilaat hiammentyi-
vit. Oli totta. Liian rajut esimerkit, ovat kuitenkin tosi nuoria. Apua — jii-
kohin nyt késitys, etti vain pieni ja kaunis on hyva? loisaalta, saako siihen
puuttuakaan?

Tunti loppui kesken ja tunnelma jii vihin oudoksi. Tuntui, etti jotkut op-
pilaat olivat ihan vihaisia — ajattelivat, etti kannustamme kansalaistottele-
mattomuuteen, ettd se olikin koko homman pidmiidri? loivotaan, etti asiaa
kisitelliddn vield seuraavalla tunnilla Leenan objauksessa.
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Yritin koota vield yhteen ja rauboittaa tunnelmaa lopuksi. Pidtisten ja toivei-
den kirjoittaminen paljastance, etti millainen olo jii.

1eot meni hyvin, mutta loppukeskustelu lihti aika erikoisille raiteille. Kaikkea
sitd oppiikin ylikoululaisten maailmasta. Onneksi tuli testattua téysin erilai-
nenkin ryhmad. Uskon edelleen konseptiini, mutta vaatii hiomista.

Noykkion koululla tunnin loppu sujui ylldttavissd merkeissd. Sini Saare-
lasta keskustellessa aikaa yhteenvedolle ei jddnyt. Yliajalla pyysin oppilaita
kuitenkin vield vastaamaan ensimmadiseen kysymykseen siitd, mitd he voi-
sivat nahda tekevinsi tulevaisuudessa maailman parantamiseksi. Vastauk-
set olivat varovaisia:

Arjen valintoja ja pienid, ei niin radikaaleja tekoja. / Voisin jéittii aamuisin
kaakaon juomatta. | Sammuttaa valot huoneista joissa ei ole ketidn. Kulkea
enemmiin julkisilla. / Olen valmis tulemaan kouluun kivellen tai pyorilli /
Sammuttaisin valoja. Kulkisin vihemmdn autolla. Julkista liikennetti enem-
mén. | Sammuttaa valot kun poistuu huoneesta. | Sammutan valot, en kiyti
vettd turhaan ja pyoriilen auton sijasta. | Sammutan valot kun poistun huo-
neesta, en valuta vetti turbaan. / Kiytin julkisia kulkuneuvoja tai kuljen
Jjalan. | Kéyttia vihemmdn autoa, en heiti roskia maahan yms. / Kayttamilli
enemmiin julkista litkennetti auton sijasta. / Sammuttamalla valot kun pois-
tun huoneesta. | Lentimilli vihemmdn. / Olen valmis kéiyttimddin ekologi-
sempia tuotteita ja tekemdin muita pienid tekoja.

Energiankulutus oli tirkedksi koettu teema: Olisin tarpeen tullen valmis
luopumaan jostain omista sihkii kiyttivisti laitteista. Olen valmis kéiytti-
mddn enemmdn wusiutuvia energianlihteiti. | Hankkimaan aurinkopaneelit
katolle. Muutamassa vastauksessa vaikuttaminen ulottui arkipdivin henki-
lokohtaisten tekojen tekemistd pidemmille: Kertomaan ibmisille enemmdin
asioista, millainen maailmamme on / Olisin valmis luennoimaan ihmisille
energiankulutuksesta ja sen sidistimisestd. Tirkedd asiaa! :)

6.4.Tavoitteiden ja kaytannon vilinen ristiriita

Kouluvierailumuistiinpanoja lukiessani muistan ensimmadiseni tilanteisiin
liittyneet ongelmat: Kalajirven koulun luokan rauhattomuuden ja oppilai-
den vastustuksen, Noykkion koulun hitdinnystdi huokuneen keskustelun
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Sini Saarelasta. Pohdin paljon sitd, miltd oppilaista tuntui osallistua tun-
neilleni. Entd sainko kommunikoitua viestini perille?

Ensimmiisestd testauksesta Kalajarven koululla minulle jii mieleen, ettd
koska kyseessi ei ollut tietopainotteinen luentovierailu vaan toiminnalli-
nen, arvokasvatukseen tihtdivd konsepti, koin tunneilla vallitsevan tunnel-
man ensiarvoisen tirkeind onnistumisen kannalta. Kun tunnelma luokas-
sa ei ollut turvallinen, johtuen joko vierailijan aiheuttamasta stressistd tai
luokan ilmapiiristd yleisemmin, tuntui hyvyyden tekoihin ja arvojen poh-
timiseen kannustaminen hankalalta. Hyvin teon tekeminen on itsestidn
antamista ja vaatii suvaitsevaisen ympiriston. Ei ole mitddn kiusallisempaa
kuin olla kiltti ja tulla siitd syystd nolatuksi. Noykkion koululla tilanne oli
minun kannaltani helpompi. Paitsi ettd ryhmi oli jo valmiiksi turvallinen,
olin myos mini yhtd kokemusta viisaampi. Annoin oppilaille enemmin
paitosvaltaa ryhmijaossa, annoin tehtidvin vapaamuotoisemmin ja ren-
nommin - luottaen siihen, ettd oppilaat osaavat itsekin. Vierailun lopuksi
turvallisuuden tunne kuitenkin jirkkyi ja koin oppilaiden kyseenalaistavan
koko kouluvierailuni motiivit.

Turvallisen tunnelman luominen on muutaman tunnin tavoitteellisella
vierailulla hankalaa. Etenkin defensiivisen ja varautuneen ryhmin kanssa,
jollainen Kalajirven koulun luokka mielestini oli, syville padseminen vaa-
tisi aluksi turvallisen ilmapiirin luomista (Aalto 200, 77). Luottamus on
tarkedd erityisesti kasvatustilanteessa, jossa pyritdan kisitteleméin arvoja.
Luottamussuhteen kehittyminen vie aikaa ja vaatii tekoja. Luottamusta
pitdd rakentaa, se ei synny automaattisesti. (Lesojeff, Tervahauta & Vi-
denoja 2013, 55.) Kouluvierailutilanteessa, jossa vierailija tapaa oppilaat
muutaman kerran, hyvin ilmapiirin luominen, etenkin vieraan ihmisen
seurassa, on haastavaa. Samoin, jos tilanne ottaa ylldttdvin suunnan, kuten
Noykkion koululla kivi, ei aikaa keskustelulle ja korjausliikkeelle viletd-
mittd ole. Olenkin sitd mieltd, ettd kouluvierailuna konseptini ole kuk-
keimmillaan. Motivaation pitdisi ldhted luokan sisiltd ja tapahtua tutussa
tilanteessa - mieluummin oman opettajan kanssa. Tutun ihmisen johdolla
tapahtuva yllityshyvyyden tekojen suunnittelu ja toteutus saattaisi toimia
paremmin.

Olisin voinut suunnitella omat kouluvierailuni dialogisemmaksi. Olisin
voinut kysyd, varmistaa, ettd oppilailla on mukava olo toteuttaa tavoit-

80



teitteni mukainen teko. Toisaalta ajattelin, ettd parempi menni teko edel-
la - pienen rohkaisevan pakon motivoimina tehdyt teot saattavat ylldccad
oppilaat itsensdkin. Itsensid ylittiminen vaatii joskus ulkoista motivaatiota
- ndin ainakin kuvittelin. Tavoittelin voimaantumisen tunnetta, jonka op-
pilaat saavat tehtydin teon, joka vaatii pokkaa, rohkeutta ja heittdytymista.

Hyvyydestd puhuminen on kuitenkin irvokasta, jollei tunne tekevinsi op-
pilaille hyvia. Kalajirven koululla kohtaamani vastustus oli varmasti aina-
kin osittain itseaiheutettua. Onko minulla oikeutta tulla ja kisked ketddn
kdyttdytymdin ja toimimaan tietylld tavalla, etenkdin tavalla, joka poik-
keaa koulun yleisistd kdytinnoistd? Vaadin oppilailta jotain, mitd en ollut
vaatinut itseltdni.

Olin kuitenkin iloisesti ylldttynyt niistd viesteistd - lupauksista ja toiveis-
ta - joita oppilaat Kalajirven koulun vierailun paitteeksi kirjoittivat. En
tietenkddn voi tietdd, onko viestit kirjoitettu ajatellen sitd, mitd mini tah-
don kuulla, vai ovatko ne aitoja ja henkilokohtaisia. Toisaalta en koe, ettd
oppilaat olisivat luoneet minuun sellaista suhdetta, ettd heilld olisi tarvetta
miellyttdd minua ja vastata toiveitteni mukaisesti. Oli miten oli, minulle
tuli tunne, ettd olen tehnyt jotain oikein - lupaukset ja toiveet hyvyydestd
ja maailman paremmaksi tekemisesti jdivit oppilaiden mielen paille. Sain
kaikesta huolimatta vahvistettua universalistisia arvoja, ainakin hetkeksi.
Kaikki ei ollutkaan mennyt aivan pieleen.

Noykkion koululla sen sijaan lupaukset olivat vaatimattomia. Ymmarrin
timin hyvin. Oppilaille tuli tulkintani mukaan tunne, ettd halusin lietsoa
heiddt anarkiaan ja toteuttamaan laittomiakin tekoja Sini Saarelan hen-
gessd. He valitsivat valojen sammuttelun vaihtoehdon ja varmistivat etten
kerdd lupausta liittyd Greenpeacen radikaalisiipeen.

Kiinnostavaa oli todeta, ettd kun toisella testauskerralla liitin konseptini
vahvasti osaksi ilmastonmuutoksen kisittelyd, tuli lupauksista hyvin eri-
laisia kun kerralla, jossa keskityin puhumaan ainoastaan vaikuttamisesta
ja hyvin teosta. Jilkeenpdin ajateltuna koen kehityksen huonona. Vaikka
ensimmiiselld kerralla kerityissi lupauksissa ja toiveissa litkutaankin abst-
raktimmalla tasolla (Aion jatkaa maailman parantamista ottamalla kantaa
asioihin) kuin toisella (Sammutan valot kun poistuu huoneesta), ovat lu-
paukset kuitenkin enemmin asettamieni tavoitteiden mukaisia. Ne liitty-
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vit aidommin vastuuntuntoon, aloitteellisuuteen ja oman vaikuttamisen
tavan loytimiseen. Niitd lukiessani uskallan sanoa, ettd olen ainakin jos-
sain miirin onnistunut, edes hetkellisesti vahvistamaan ilmastokasvatuk-
selle keskeisid arvoja - empatiaa, vastuullisuutta ja oikeudenmukaisuutta.

Niytead lisiksi siled, ettd vaikka Noykkion koululla yllityshyvyyden te-
kojen tekeminen otettiin vastaan innokkaammin ja toteutukset olivat
ndyttdvimpii, eivit lopussa annetut lupaukset olleet yhtd innostuneita
kuin Kalajirven koululla annetut. Ehki kokemukset, jotka oppilaat sai-
vat tekemilld hyvyyden tekoja, eivit olleetkaan niin merkittivissd osassa
asettamieni tavoitteiden saavuttamisessa kuin tunneilla puhumani asia ja
vuorovaikutus oppilaiden kanssa. Ylipditadn tillaisen projektin tulosten
arviointi tuntuu hankalalta. Onko opetuskonseptillani ollut minkiinlais-
ta (positiivista tai negatiivista) vaikutusta nuorten suhtautumiseen maa-
ilmankansalaisuuteen tai vaikuttamiseen? Millainen muistijilki oppilaille
kdynnistini jii, jos jii lainkaan? Kouluvierailuni oli lyhyt piipahdus nuor-
ten elimissi, mutta toivon, etti pienistd puroista kasvaa iso virta. Luvussa
7. Vaikuttamistapaus - ilmasto- ja taidekasvatusta? arvioin vield tarkemmin
konseptini suhdetta ilmastokasvatuksen tavoitteisiin. Pureudun erityisesti
toiminnallisen osuuden, yllityshyvyyden tekojen taustoihin ja tarkastelen,
millaista ilmastokasvatusta konseptini edustaa. Entd miten Vaikuttamista-
paus liittyy taiteeseen ja taidekasvatukseen? Sitd ennen kerron kuitenkin
lyhyesti Vaikuttamistapauksesta saamastani palautteesta NIK-hankkeessa.

6.5.Vaikuttamistapauksen myohemmat vaiheet

Jatin tyoni NIK-hankkeessa loppuvuodesta 2013. Olisin voinut vield jat-
kaa konseptin kehittimistyotd seuraavan keviin, mutta pddtin jictdytyd
pois aikataulusyistd. Olin saanut uusia t6itd ja halusin siirtyd uusien haas-
teiden pariin. Vaikuttamistapaus oli kuitenkin pidetty konsepti ja tiesin,
ettd Nuorten Akatemialla oli kiinnostusta tydstdd sitd vield eteenpiin.
Syksylld 2014 kyselinkin Nuorten Akatemian koulutoiminnan piallikél-
td Anu livanaiselta Vaikuttamistapauksen kuulumisia. livanainen vastaa
9.11.14 viestissdin seuraavasti:

Meilli on jitettyni ESR-hankehakemus, jonka tavoitteena on tukea ylikou-
lun ja toisen asteen siirtymdvaiheessa olevia nuoria kymppiluokilla, ammat-
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tistarteilla ja vapaa-ajan toiminnan kautta koulutuksen ulkopuolella olevia
loytamdidn merkitysti elamddnsi ja omia kiinnostuksen kohteitaan vapaaeh-
toistoiminnan kautta. Hanke pohjautuu irlantilaiseen Localise-ohjelmaan,
Jossa ryhmid nuoria pohtii, keti he haluaisivat lihiympdristossiin auttaa ja
sitten he toteuttavan auttamisen projektina. Mallia tullaan muokkaamaan
kevyemmiiksi. Toivon, etti hankkeeseen saataisiin mukaan “kiynnistyspake-
tiksi” kehittelemdsi Random Act of Kindness — ilman teemapainotusta. 1is-
td oli suunnitteluvaiheessa pubetta, mutta pddtettiin, etti siithen palataan,
jos hanke saa rahoituksen ja pakettia pédstidn oikeasti rakentamaan. 1isti
hankkeesta meilli vastaa Heikki, mutta se tosiaan odottelee rahoituspidtista,
Jjosta tullee lisitietoa marras-joulukuussa.

Toisekseen Notelle ollaan tekemdssi strategiaa ja toivon, etti tuo ajattelu-
maailma tulisi sinne (ja sitten RAK-toteutusmuodoksi). Nuorten Akatemian
strategiassahan (jonka alle Noten strategia tietenkin rakentuu) todetaan, etti
haluamme mahdollistaa siti, etti nuoret saavat vaikuttaa heille tirkeisiin
asioihin. Toivoisin, etti Noten strategiaan tulisi vieli tarkennus vilittimiseen,

vastuullisuuteen, aktiivisuuteen tms. kasvattamiseen. Strategiaa tyostid Marja
Kiijirvi-Pibkala.

Jos sinulla on ideoita mallin hyodyntimiseksi, niin se olisi mahtavaa. Koulu ja
suomalainen yhteiskunta tarvitsevat tuollaista.

Viestin sivy on positiivinen ja kannustava. Vaikuttamistapauksen vah-
vuuksiksi todetaan empaattisuuden ja vastuullisuuden arvojen mukaisen
toiminnan vahvistaminen. Olin otettu, kun luin, ettd tekemini tyo tukee
tydnantajan strategioita ja on ehki osaltaan ollut tekemissa nakyviksi sitd,
mitd visioihin ja missioihin kirjatut arvot voisivat kiytinnossi olla.

Kiinnostavaa on, ettd livanainen nikee konseptini vahvempana ilman tee-
mapainotusta eli auki puhuttua linkkid ilmastonmuutokseen. Minua jo
konseptien testausvaiheessa hdirinnyt ajatus siitd, ettd yhteys yllatyshyvyy-
den tekojen ja ilmastonmuutoksen hillitsemisen viilld vaatii todella huo-
lellista avaamista, osoittautui relevantiksi. Nien itse yhteyden selkedni ja
perusteltuna. Ajatuksen voi kuitenkin mielestini kirjoittaa ikddn kuin pii-
lo-opetussuunnitelman tasolle: Tavoitteeksi, joka vaikuttaa voimakkaana
taustalla, mutta jota ei osallistuville ryhmille vélttimited artikuloida auki.
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/.Vaikuttamistapaus — ilmasto- ja
taidekasvatusta

Pohdin edellisessd luvussa Vaikuttamistapauksen suunnitelman ja kiytin-
non toteutuksen vilistd ristiriitaa sekd kerroin opetuskonseptistani saa-
masta palautteesta. Seuraavaksi palaan tarkastelemaan ilmastokasvatuksen
tavoitteita ja arvioin miten suunnittelemani ja testaamani opetuskonsepti
suhtautuu niihin. Lisiksi pohdin Vaikuttamistapauksen suhdetta taitee-
seen ja taidekasvatuksen. Analysoin milld tavoin taide nikyi osana konsep-
tia ja pohdin miten toimintaani voisi ajatella taidekasvatuksena.

7.1.Vaikuttamistapauksen suhde ilmastokasvatukseen

Kisitteet -luvussa antamani miiritelmin mukaan ilmastokasvatus on kas-
vatusta, jossa tehdiin nikyviksi erityisesti ilmastonmuutokseen liittyvid
sosiaalisia ja kulttuurisia ulottuvuuksia, opetetaan toimimaan ilmaston-
muutoksen hillitsemiseksi sekd vahvistetaan empatian, vastuullisuuden ja
oikeudenmukaisuuden arvoja.

Miten Vaikuttamistapaus suhtautuu niihin ilmastokasvatukselle asetettui-
hin tavoitteisiin? Onnistuuko se antamaan eviiti omachtoiseen toimimi-
seen ympdristdn puolesta? Entd avataanko siind ilmastonmuutokseen liit-
tyvid sosiaalisia ja kulttuurisia ulottuvuuksia sekd vahvistetaan empatian,
vastuullisuuden ja oikeudenmukaisuuden arvoja? Kisittelen ensin kysy-
mystd toiminnan nikdkulmasta, jonka jilkeen palaan kysymykseen sosio-
kulttuuristen ulottuvuuksien valottamisesta ja arvojen vahvistamisesta.

Toteuttamani Vaikuttamistapaus-opetusohjelma perustui pitkilti toi-
minnalle. Luento-esityksissini korostin oppilaiden roolia vaikuttajina,
eli aktiivisina toimijoina. Nordstrémin (2004, 137) mukaan ympiristo-
toiminnan vahvistumista tukevat menetelmit voivat olla sekd pienid ar-
kisia tekoja, ettd pitkikestoisia, elinympiristén parantamiseen tihtadvid
hankkeita tai projekteja. Kehitystydssini pdadyin Vaikuttamistapauksen
lyhyeen toteutukseen, aiemmin esittdmistdni ajallisista haasteista johtu-
en. Kestosta riippumatta oleellista tydtavoissa on aina, ettd ne vahvistavat
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omaa ajattelua ja kannustavat itsendiseen toimintaan (mts. 137). Vaikut-
tamistapausta tarkastellessa voidaan kysyi, kannustiko toteutus itseniiseen
toimintaan? Entd vahvistiko se omaa ajattelua? Tavoitteena ainakin oli,
ettd omalla ajalla toteutettu yllityshyvyyden teko vahvistaisi oppilaiden
omatoimisuutta. Vaikuttamistapauksen tavoitteiksi kirjasin muun muassa
“(Disdtd reagointikykyd” sekd “(t)arjota mahdollisuus kehittdd omanlais-
taan vaikuttamiskeinoa — tutkiva oppiminen, itse kokeilu, tekojen ja seu-
rausten omakohtainen punnitseminen.” (Konseptiluonnos 15.5.2013 ja
Konseptiluonnos 2.10.2013.) Minun on kuitenkin vaikea arvioida, onnis-
tuinko tavoitteissani. En osaa sanoa toimivatko oppilaat yllityshyvyyden
tekoja suunnitellessaan ja tehdessidn normaalista poikkeavan itsendisesti
tai itseddn ylittden, silli en seurannut ryhmien toimintaa tai tutustunut
oppilaisiin kahden vierailukerran ulkopuolella.

Hyvi on esittdd myos kysymys siitd, opittiinko Vaikuttamistapauksen
kautta toimimaan ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi. Yllityshyvyyden
tekoja eivit sinilldin voi nihdi toimina, jotka vaikuttaisivat suoraan il-
mastonmuutoksen hidastumiseen. Hiilidioksidipaistdjen vihentdmiseen
tihtddvid, elintapoihin ja kansalaisvaikuttamiseen liittyvii toimia kivin
lapi ainoastaan luentoesimerkeissini Noykkion koululla. Oppilaiden kans-
sa toteutetussa toiminnallisessa osuudessa olikin kyse ilmastokasvatuksen
tavoitteissa médriteltyjen arvojen vahvistamisesta ja vaikuttamisen harjoit-
telusta. Nimi teot voi miiritelld ilmastonmuutoksen hillitsemiseen tih-
tidviksi toiminnaksi vain vilillisesti. TAmi oli kuitenkin tietoinen valinta,
jonka tein. Sen sijaan, ettd oppilaat olisivat oppineet esimerkiksi kierrit-
timiin tehokkaammin, valitsin toiminnalle muita tavoitteita. Tavoittee-
na oli oppia toimimaan, reagoimaan, tekemiin jotain konkreettista seki
vahvistaa niitd arvoja, jotka tukevat ympiristotietoisuuden vahvistumista.

Vaikuttamistapaus-opetuskonseptini perustuu siis ajatukselle vilittimisen
lisadmisestd eli vastuuntunnon, empatian ja oikeudentunnon arvojen vah-
vistamisesta sekd toimimisen harjoittelusta. Kiinnostavaa on arvioida on-
nistumistani arvoviestintdan liittyvad nakokulmaa vasten, jonka esittelin
luvussa 4. NIK-hankkeen taustat ja toimintani hankkeessa. Kouluvierailuilla
ajatukseni oli vahvistaa oman toiminnan kautta empatiaa ja sen jilkeen
kisitelld toteutetun toiminnan suhdetta maailmanlaajuiseen vastuullisuu-
teen. Suunnitellessani Vaikuttamistapausta halusin tehdid toiminnallisen
konseptin, jossa oppilaat ovat itse aktiivisia tekijoitd, eivit esimerkiksi luen-
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non tai esityksen yleiséd. Toivottujen arvojen vahvistuminen toiminnan
kautta tuskin kuitenkaan onnistui, jos oppilaat tunsivat epdonnistuneensa
tai tehneensi hyvyyden teon vastentahtoisesti. My6s ehdoton kieltdytymi-
nen yllityshyvyyden teon toteuttamisesta vahvisti ehkid kokemusta siiti,
ettei kyseinen toiminta ole itsed varten. Voin vain spekuloida ajatuksella,
ettd ne oppilaat, joiden asenteita kyseinen toiminta tuki, tekivit teon — ne,
joille ajatus tuntui lihtékohtaisesti vieraalta, eivit tarttuneet toimintaan.
Konstruktivistisen oppimiskisityksen mukaan uuden oppiminen perus-
tuu aina oppijan kokemuksille (Rdsinen 2008, 38). Ne, joille vilpittdmien
ystavillisyyden eleiden tekeminen tuntui jo valmiiksi luontevalta oppivat
ehki lisad madirittelemieni arvojen mukaista toimintaa. Ne, joilla koke-
musta vastaavasta ei ollut, eivit ehki osanneet tarttua Vaikuttamistapauk-
seen ja tilléin toiminta kd4ntyi jopa itseddn vastaan. Myos Noykkion kou-
lulla kiyty keskustelu Sini Saarelasta kiinsi tilanteen tavoitettani vastaan.
Oppilaat kokivat tilanteen himmentivini ja epiilyttdvini. Esimerkki ja
sitd seurannut keskustelu vahvisti tulkintani mukaan universalistisien ar-
vojen sijaan turvallisuuteen liittyvid arvoja. Niin tulkitsen niitd lupauksia,
jotka oppilaat kirjoittivat tunnin lopussa.

[lmastonmuutoksen sosiokulttuuristen ulottuvuuksien avaaminen olisi
jalkikdteen ajateltuna kaivannut dialogisempaa otetta. Muistiinpanoissani
esittimini huoli tukee titd ajatusta: Jo luentoa pitdessini minusta tun-
tui, ettd kisitteiden - kuten kestavin kehityksen eri nakokulmat tai YK:n
World Happiness Day - yhteys ilmastonmuutokseen jii leijumaan ilmaan
irrallisena. Vaikka yritin kuvillani ja puheella niyttad, kuinka ilmaston-
muutoksen seuraukset vaikuttavat ihmiskunnan elimain eri puolilla maa-
ilmaa, jii minulle tunne, ettd viesti ei saavuttanut yleiséd. Luulen, ettd
keskustelemalla ja kyselemilld, johdattelemalla oppilaat itse oivalluksen
ddrelle, olisin saanut paremman tuloksen. Ehki paine tuottaa kouluvie-
railukonseptin mairitelman mukainen opetuskokonaisuus vei minua har-
haan. Uskoin, ettd minun tulee tuottaa diasarja ja valmiiksi puhutut ja
pureskellut luennot, joita oppilaat seuraavat. Avoin dialogi ja keskustelu,
tarkkaan mietityt kysymykset ja keskustelulle asetetut tavoitteet olisivat
voineet toimia paremmin.

Vaikuttamistapauksessa tavoitteena oli siis tukea ilmastomyonteistd toi-
mintaa, avata ajatusta ilmastonmuutoksen sosiokulttuurisista vaikutuk-
sista sekd vahvistaa vastuullisuuden ja globaalin oikeudenmukaisuuden
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arvoja. Tédssd mielessd voin sanoa Vaikuttamistapauksen onnistuneen ta-
voitteessaan jossain mdirin ainakin periaatetasolla: Tuntisuunnitelmassani
kannustetaan vahvistettavien arvojen mukaiseen toimintaan ja nuorten to-
teuttamia yllityshyvyyden tekoja peilataan ilmastonmuutoksen sosiokult-
tuurisia nikokulmia vasten. Kiytinnossi tavoitteiden toteutuksen tielld oli
kuitenkin kompastuskivid. Joidenkin nuorten oli vaikea sitoutua toimin-
taan, silld se ei tuntunut heistd luontevalta tai he eivit ymmairtineet sen
tarkoitusta. Dialogisuus, oivaltamisen mahdollisuudet ja oppilaiden tie-
totaustan huomioiminen olisi varmasti auttanut yllityshyvyyden tekojen
ja arvojen vahvistamisen vilisen yhteyden ymmirtimisessd. Esimerkiksi
nditd asioita kehittdisin Vaikuttamistapaus-opetuskokonaisuudessani, jos
tyostdisin sitd vield eteenpdin.

7.2.Taidekasvatus osana Vaikuttamistapausta

Taidekasvatus ei ollut Vaikuttamistapauksen kehittimisen keskiossa,
mutta haluan silti tarkastella, milld tavoin taide ja taidekasvatus nikyi-
vit konseptissani. Kysymys kiinnostaa minua siksi, ettd aloittaessani tydni
NIK-hankkeessa, minulle oli selvid, ettd tyoni liittyy arkkitehtuuri- ja tai-
dekasvatukseen. Kehittimistyon tuiskeessa kyseenalaistin tuon yhteyden
ja haluan nyt palata tarkastelemaan asiaa uudestaan. Lisiksi haluan vield
kerran pohtia taidekasvatuksen mahdollisuuksia osana ilmasto- ja ympi-
ristokasvatusta. Miten toimintaani voisi siis tarkastella taidekasvatuksen tai
taiteellisen toiminnan nikokulmasta? Etsin opetuskonseptini toteutukses-
ta linkkejd yhteisotaiteeseen, yhteisolliseen taidekasvatukseen tai kulttuu-
riaktivismiin.

Yhteisotaiteen toimintatavoissa “olennaista ovat ihmiset, ihmissuhteet,
kommunikaatio, vuorovaikutus ja mukana oleminen” (Sederholm, 2000,
113). Yhteisotaide on toiminnallista ja performatiivista. Yhteisotaidetta ei
esitetd vaan se perustuu vuorovaikutukseen ja mukanaoloon. (Hiltunen
2009, 109.) Toisin sanoen taiteilija ei tee teosta, jota yleisé saapuu kat-
somaan, vaan yleiso osallistuu teoksen luomiseen (Kantonen 2007, 58).
Yhteisotaiteessa taiteen tehtiviksi ajatellaan vaihtelevien tilanteiden luo-
minen ja vuorovaikutus ihmisten kanssa - teosten merkityksetkin syntyvit
niissd kohtaamisissa ja tilanteissa (Sederholm 2000, 113-114).
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Yhteisotaiteella ja taidekasvatuksella sekid nididen tutkimuksella on paljon
yhteistd kosketuspintaa. Molemmissa taide ja taiteellinen ajattelu nahdain
kommunikoinnin menetelmini. (Kallio 2008, 112—113.) Taiteen tohto-
ri Mirja Hiltunen (2009, 109) mairittelee yhteisollisen taidekasvatuksen
kisittettd suhteessa yhteisotaiteeseen. Yhteisollinen taidekasvatus on toi-
mintaa, jossa painopiste on siirtynyt pois taidemaailmakeskeisyydesti ja
taiteellisen toiminnan intentio tiedostetaan ennen kaikkea kasvatukselli-
seksi. Keskiossd on yhd toimiva, tuottava ja tiedostava yhteiso, jonka osana
taidekasvattaja tai taitelija toimii: “Yhteiso osallistuu tekemiseen tai on osa
teosta, jolloin on kyse tilanteiden mukaan jatkuvasti muuttuvasta ja vaih-
televasta teoksesta.” (Mts., 109.)

Oliko Vaikuttamistapaus yhteisollistd taidekasvatusta? Nojaan Mirja Hil-
tusen ajatteluun yleison seki yhteistotaiteilijan tai taidekasvattajan rooleis-
ta pohtiessani, miten vuorovaikutus ja osallisuus nikyivit Vaikuttamista-
pauksessa. Yhteisollisessd taidetoiminnassa taidekasvattaja on usein kuin
“katalyytti, joka saattaa toiminnan alkuun, luo puitteet ja kantaa vastuun
kokonaisuudesta” (Hiltunen 2009, 110). Ilman titi toiminnan keskiossi
olevaa henkilod projektia ei olisi, ja osallisuus etenee erdinlaisina kehini
eteenpdin tistd henkilostd kisin. Tallainen oli roolini Vaikuttamistapauk-
sessa. Myos oppilaat toimivat oleellisena osana yhteisollistd tekoa. He oli-
vat osallisia Vaikuttamistapauksen tekijyyteen toimien osallisuuden seu-
raavalla kehalld, yllityshyvyyden tekojen suunnittelijoina ja toteuttajina.
Uloimmalla kehilld olivat ne ihmiset, joihin oppilaiden toteuttamat ylldt-
yshyvyyden teot kohdistuivat; he, jotka saivat pizzan kotiinsa toimitettuna
tai he, joille oppilas keitti aamukahvit.

Vaikka Vaikuttamistapauksessa on yhteisolliseen taidekasvatukseen liitty-
vid elementtejd - monitasoinen vuorovaikutus eri yleisojen kanssa, toimin-
nallisuus ja kasvatukselliset intentiot - on siind my®s piirteitd, jotka eivit
ole tyypillisid yhteisotaiteelle. Hiltusen (2009, 54) mukaan yhteisotaidetta
ja yhteisollistd taidekasvatusta luonnehtivat hyvin “pyrkimys dialogisuu-
teen ja sosiaaliseen transformaatioon, laadullisen muutoksen mahdollis-
tavien tilanteiden luomiseen”. Dialogisuudella hin viittaa keskusteluun,
joka on emansipatorista ja jossa ihmiset jakavat asioita keskendin oma-
chtoisesti. Kuten kouluvierailuilla kirjoittamistani muistiinpanoista voi
lukea, dialogisuus jdi ohueksi. Vierailuni koululuokassa ei ollut toimin-
taa, jonka tavoitteet ja toimintatavat olisi madritelty yhdessd yhteison eli
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luokan kanssa. Niin totesin jo kirjoittaessani tutkimusmetodini suhteesta
toimintatutkimukseen. Vaikuttamistapaus ei muuttanut muotoaan vuoro-
vaikutuksessa oppilaiden kanssa, vaan olin miiritellyt toiminnan raamit
etukiteen tiukasti. T4std syystd nden, ettei toimintani vastannut yhteisolli-
selle taidekasvatukselle asetettuja tavoitteita.

Yhteisotaiteilija ja taiteen tohtori Lea Kantonen (2007, 64-65) kirjoittaa
kiinnostavasti yleison osuudesta dialogisessa taiteessa. Onko vuorovaikut-
teisen nykytaiteen tehtivi ravistella yleisa huomaamaan ja kyseenalaista-
maan vadristyneitd yhteiskunnallisia kdytdnt6ja? Vai pitdisiko yhteisotai-
teessa olla kyse molemminpuolisesta oppimisen prosessista, jossa taiteilija
ja yleisé ovat vastavuoroisessa suhteessa vaikuttaen toinen toistensa tot-
tumuksiin? Vaikuttamistapausta suunnitellessani pyrin toiminnassani en-
simmiisend mainittuun toiminnan tavoitteeseen. Halusin havahduttaa
oppilaat huomioimaan maailmaa, lisitd heiddn reagointikykyiin ja aloit-
teellisuuttaan ja olla esimerkkini vaikuttajasta. Talloin toiminta lihenee
mielestdni kulttuuriaktivismia.

Kulttuuriaktivismissa taide, aktivismi, performanssi ja politiikka yhdisty-
vit. Keskeistd toiminnalle on kyseenalaistaa vallitsevat nikemisen tavat ja
l6ytad vaihtoehtoisia nikokulmia maailman tarkasteluun. Kulttuuriakei-
vismiin liittyy kiintedsti pyrkimys sosiaaliseen tai poliittiseen muutokseen
ja vahva usko yksilén toiminnan mahdollisuuksiin. Pienetkin performa-
tiiviset teot nihddin uudenlaisen ajattelun manifesteina. Sen sijaan, ettd
ajatellaan arkipdivin tekojen olevan mititon ratkaisu maailman mittaluo-
kan ongelmiin, nihdddn kaikki toiminta muutoksena parempaan. Monet
kulttuuriaktivistit ldhestyvit sosiaalista muutosta ekologisesta nikokul-
masta. (Verson 2007, 171-186.) Niin itsekin Vaikuttamistapausta suun-
nitellessani tein. Toimintani voisi nihdi kulttuuriaktivismina, jossa on
yhteisollisen taidekasvatuksen piirteitd. Toiminnan tavoitteet olivat minun
miirittelemidni ja omista arvoistani lihtdisin olevia. Toiminnan osallisuus
ulottui kuitenkin itsestani kehidmiisesti oppilaiden kautta laajemmalle
yleisolle. En niinkdin tehnyt kulttuuriaktivismin toiminnallista tekoa itse,
vaan katalysoin toimintaa luokissa, joissa vierailin.

Tarkastellessani Vaikuttamistapausta yhteisollisen taidekasvatuksen ja
kulttuuriaktivismin nikokulmista, 16ydin opetuskonseptille kaksi mah-
dollista kehittdimissuuntaa suhteessa taidekasvatukseen. Jos vield jatkaisin
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Vaikuttamistapauksen parissa, voisin ottaa kehittimistydssini askeleen
kohti yhteisollisen taidekasvatuksen menetelmii tai vastaavasti tehdi kon-
septistani vahvemmin kulttuuriaktivismia. Jos ldhtisin viemdin konseptia
kohti yhteisollistd taidekasvatusta, vaatisi se dialogin ja oppilaslihtoisyy-
den lisadmistd. Pohtisin yhdessd oppilaitten kanssa, mitkd ovat ne vaikut-
tamisen tavat ja tavoitteet suhteessa ympiristdtoimintaan, jotka juuri he
kokevat tirkeiksi. Rakentaisin prosessin avoimemmaksi, kiyttiisin aikaa
luottamuksen ja vuorovaikutuksen rakentamiseen. Toiminta vaatisi mah-
dollisesti enemmin aikaa ja yhteison sitouttamista. Tilloin voisin pddstd
lihemmis toimintapainotteisen ympiristdkasvatuksen tavoitteita; oman
ajattelun vahvistumista ja itsenidiseen toimintaan kannustamista. Téssd ke-
hittimissuunnassa olisi kuitenkin haasteensa kun tarkastellaan NIK-hank-
keen tarpeita. Yhteisotaiteen tai yhteisollisen taidekasvatuksen menetel-
miin perustuva opetuskonsepti vaatisi ohjaajaltaan ja ohjattavalta ryhmiled
sitoutumista ja rohkeutta ryhtyd avoimeen prosessiin. Tami saattaisi olla
haastavaa valtakunnalliseen levitykseen sopivan, helposti toteutettavissa
olevan opetuskonseptin kannalta.

Jos ldhtisin kehittimididn Vaikuttamistapausta kulttuuriaktivismin suun-
taan, en painottaisi oppilaiden yllityshyvyyden teon merkitystd oppimi-
sessa niin voimakkaasti. Toimisin luokassa kuin taiteilija-akeivisti ja teki-
sin rehdisti jonkinlaisen intervention, joka ei vaatisi yleison sitoutumista.
Nykytaiteen voi nihdd oppimisympiristdni, jossa taideteokset itsessdin
ovat oppimisprosessin viline (Venildinen 2012, 27). Opinniytteeni oh-
jaaja Pirkko Pohjakallio totesi opinniytteeni kommenteissa (20.4.2016),
ettd myos esimerkiksi elokuvan, teatteriesityksen tai performanssin nike-
minen voi olla vaikuttavaa ja aiheuttaa muutoksen kokijassa. Ehka Vaikut-
tamistapausta voisi kehittdd suuntaan, jossa oppimista ei olisi liitetty niin
voimakkaasti yhteison omachtoiseen, vapaa-ajalla tehtdviin toimintaan,
vaan se nojaisi vahvemmin taideteoksen ja ihmisen kohtaamistilanteeseen.
Tillaista kohtaamista voi ajatella dialogina: Taideteos saa aineksia ihmisen
kokemuksesta ja tulkinnasta, teos puolestaan synnyttdd ihmisessd jonkin-
laisen prosessin. Taiteen kohtaamista oppimisprosessina tarkasteltaessa on
kuitenkin hyvd pohtia "milld tavalla timi dialogi vaikuttaa ihmiseen ja
miten aktiivinen ihmisen on oltava, jotta taide saa ihmisessd jonkin muu-
toksen, oppimisen ja kasvun aikaiseksi.” (Venildinen 2012, 21.) Koska
nykytaide on kontekstisidonnaista, olisi sithen liittyvid oppimistilanteita,
nditd dialogeja tarkasteltava my6s aina tilannekohtaisesti (mts. 21).
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7.3.Taideperustaisuus ilmastokasvatuskonseptissa

Piivi Venildisen (2012, 22) mukaan taiteella voidaan nihda opetuksessa
tai kasvatuksessa karkeasti kolme eri funktiota. Ensinnikin voidaan opet-
taa taiteeseen liittyvid asioita. Tilloin taiteeseen liittyvit esteettiset omi-
naisuudet ja taiteellisen tekemisen harjoittelu ovat opetuksen kohteena.
Toiseksi taidekasvatuksen tarkotus voidaan nihda liittyvin oppilaan koko-
naisvaltaiseen kasvamiseen. Luovuuden ja ajattelun oppimisen taitojen ke-
hittymistd korostetaan. Kolmas nikokulma on taiteen vilineellinen kiyt-
t0, jolloin taidekasvatus integroituu eri oppiaineiden opetukseen. Taide
toimii tiedon lihteend, tuottajana ja rakentajana.

Millainen funktio taiteella oli Vaikuttamistapauksessa? Taiteeseen liitty-
vien asioiden oppiminen ei ollut konseptini keskidssi, silli en mainitse
taidetta oppimisen kohteena tavoitteissani. Kuitenkin taiteesta oppiminen
oli jossain mairin osa konseptiani. Kuten kuvaan luvussa 5. Vaikuttamista-
paus - yllityshyvyyden tekoja, alustin Vaikuttamistapaus-tehtdvinannon ku-
vailemalla oppilaille erilaisia vaikuttamisen esimerkkeji, ndyttimalld kuvia
ja kertomalla tarinoita niiden taustalta. Taiteen kentilld toimivia tekijoi-
td oli esityksessini kaksi: Meiju Niskala ja The Hate Destroyer eli Irmela
Mensah-Schramm. Helsingin Sanomien (23.5.2013) henkiljutussa Mei-
ju Niskalaa kuvataan sanoilla “ilmi6taiteilija” ja “kaupunkitaiteilija”. The
Hate Destroyer -projektia on esitelty ympiri Eurooppaa taidekontekstissa,
Suomessakin osana Flow-festivaalin taideohjelmaa (The Hate Destroyer
-verkkosivut, 19.4.2016).

Kootessani luentoani en tietoisesti etsinyt esimerkkeji taiteen kentil-
td, vaan halusin esitelld uusia vaikuttamisen tapoja perinteisten mielipi-
dekirjoitusten kirjoittamisen ja lobbauksen sijaan. Oman taustani takia
esimerkkeihini eksyyntyi ihmisid, jotka tekevit taidetta aktivismin ra-
japinnalla, ihmisid, jotka kiyttdvit uusia, kiinnostavia keinoja ajattelun
muuttamiseen. He tekevit aktivismia taiteen keinoin eli yhdenlaista kult-
tuuriaktivismia. Mainitsemalla esimerkkien yhteydessi tekijéiden olevan
taiteilijoita, annoin oppilaille mahdollisesti uutta nikékulmaa sithen, mitd
ja missd taide voi olla. Oppilaat oppivat my®6s taiteellista tekemistd. Kuten
esittelemini taiteilijat, toimivat yllityshyvyyden tekoja tehneet oppilaatkin
nykytaiteen toimintatapoja mukaillen. Risisen (2008, 72) sanoja lainaten,
toiminta vahvisti oppilaiden taiteenomaisia kykyja.
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Vaikuttamistapauksen keskiossi eivit myoskiin olleet luovuuden ja itseil-
maisun tavoitteet. Sen sijaan ajattelen taiteellisen toiminnan olleen viline
arvojen vahvistamiseen tihddnneessi opetuskonseptissani. Taidepedago-
giikan professori Pirkko Pohjakallio (2008) kirjoittaa toimintatavoista,
jotka tukevat taide- ja ympiristokasvatuksen yhteistyotd koulumaailmassa.
Kun nykytaiteen toimintatapojen avulla tutkitaan elinympirist6d ja kes-
tivin elimintavan haasteita, toimii taide menetelmini jonka avulla on
mahdollista tehdd tutkimuskysymykset omakohtaisiksi ja merkityksellisik-
si. Taiteellisella toiminnalla voidaan “veistdd sitd kulttuuria, ilmapiirid ja
materiaalia, jossa elimme ja jota katselemme” kokemusten ja kokeilemisen
kautta. Taiteellisin menetelmin on mahdollista tehdd nikyviksi edes het-
kellisesti se muutos, jonka haluamme tdssi maailmassa nihdi. (Mts. 5-6.)
Tihidn ajatukseen perustin myds Vaikuttamistapaus-opetuskonseptini. To-
sin ymmarsin todella tehneeni taideperustaisen opetusohjelman vasta re-
flektoituani konseptin toiminnan perusteita taidekasvatuksen kirjallisuutta
lukemalla. Kisitykseni taidekasvatuksen toimintatavoista laajeni. Samoin
kivi taidenikemykselleni. Nyt ymmirrin olleeni aiemmin kiinnittynyt
institutionaaliseen taidekisitykseen - yhteis6taiteen ja kulttuuriaktivismin
toimintatapoihin tutustuminen ja nykytaiteen ajattelumallien ymmarti-
minen on laajentanut myos kisitystini siitd mitd, missi ja miten taide voi
olla. Toimintatutkimuksen hengessd my6s tutkija itse on muuttunut.

Nien taidekasvatuksella paljon mahdollisuuksia ilmastokasvatuksen ja toi-
mintapainotteisen ympiristokasvatuksen osana. Ympiristoherkkyyden li-
sidgminen ei ole ainoa tarve, johon taideperustainen ympiristokasvatus voi
vastata. Taiteellisen toiminnan kautta on mahdollista saada tietoa (Kallio
2008, 113) tai padstd tarkastelemaan niitd kysymyksii, joita uuden ym-
mirryksen saavuttaminen edellyttad (Pohjakallio 2008, 5). Taiteen avulla
voidaan tarjota kokemuksia vaikuttajuudesta ja toimijuudesta. Sen avul-
la voidaan nostaa esille ilmastonmuutokseen liittyvid sosiokultturuurisia
ulottuvuuksia liittyen esimerkiksi elintapoihimme. Taiteen avulla voidaan
vahvistaa my0s arvoja, jotka liittyvit ilmastokasvatukselle asetettuihin ta-
voitteisiin.
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8. Lopuksi

Lihtiessini tekemiin sitd pitkdd prosessia, joka johti opinnidytteeni teke-
miseen, minua ohjasi vahva halu antaa oma panokseni ilmastonmuutok-
sen vastaisessa tyossd. Pdddyin tekemidin tyotd Nuoret ilmastokasvatusta
kehittdimissd -hankkeessa ja suunnittelemaan Vaikuttamistapaus-opetus-
konseptini. Opinniytettd kirjoittaessani olen pddssyt pohtimaan omaa
ympiristokisitystini sekd taide- ja taidekasvatusnikemystini. Olen tar-
kastellut opetuskonseptini suhdetta ilmasto- ja taidekasvatukseen. Olen
kysynyt miten onnistuin Vaikuttamistapaukselle asettamieni tavoitteiden
saavuttamisessa ja miksi.

Olen kisitellyt ilmastokasvatuksen suhdetta ympiristokasvatukseen ja
nihnyt sen erityisen roolin ilmastoon, ilmastovastuullisuuteen ja muutok-
sen vilttimittomyyteen painottuvana ympiristokasvatuksen alana. Omaa
ympdristokisitystd pohtiessani olen todennut sen olevan antroposentrinen
eli ihmiskeskeinen. Minulle ilmastonmuutoksen suurin uhka liittyy ihmis-
ten elinolosuhteiden radikaaliin huononemiseen ja globaalin epitasa-ar-
von voimistumiseen maapallolla. Tihidn ympiristokisitykseen nojaten
olen mairitellyt myds oman ympdrist6- ja ilmastokasvatusnikemykseni.
Nihdessdni ympiriston ensisijaisesti kulttuuristen ja poliittisten ristirii-
tojen kohteena ja ilmastonmuutoksen ensisijaisesti ihmiskuntaa uhkaa-
vana kriisini, muodostuivat ilmastokasvatuksen tavoitteet mukailemaan
toimintapainotteisen ympdristokasvatuksen tavoitteita. Ndmi tavoitteet
liittyvit ympiristotoimijuuden ja -vaikuttamisen voimistamiseen seki toi-
mintaa motivoivien arvojen tarkasteluun ja vahvistamiseen.

Olen ymmirtinyt taidekasvatuksen, taiteellisen toiminnan ja taideperus-
taisen tiedon mahdollisuudet ilmastokasvatuksen tavoitteiden saavuttami-
sessa. Taiteellisen toiminnan kautta saatava tieto tai sen herdttimat kysy-
mykset ovat yksi keino paistd tarkastelemaan ja voimistamaan arvoja seki
kokemaan toimijuutta eli vaikuttamista. Taideperustaisuus ilmastokasva-
tuksen menetelmini tarjoaa uusia kokemuksia, nikékulmia ja tietimisen
tapoja, jotka ovat parhaimmillaan erittdin syvid — omakohtaisia mutta jaet-
tavissa olevia. Taideperustainen ilmastokasvatus on siis kasvatusta, jossa
tavat ovat taiteelle ominaisia, tavoitteet ilmastonmuutoksen hillitsemiseen
tahtddvid.
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Kiytinnon tyon, Vaikuttamistapauksen testaamisten myoti huomasin,
kuinka suuri merkitys vuorovaikutuksella konseptissani on — kuinka herk-
ki tilanteille ja tunnelmille se onkaan. Onnistuakseen se vaatisi sellaista
ymmarrystd ryhmin dynamiikasta ja yksiloiden taustoista, joita muuta-
man tunnin kouluvierailulla ei voi saavuttaa. Onnistuminen vaatisi luotta-
muksellista suhdetta, jota vieraileva konsultti ei voi luoda.

Osana opinniytettidni kuvaan sitd puolentoista vuoden mittaista matkaa,
joka konseptini kehittyminen vei. Tavoitteet ja toimintamallit muuttuivat
ajan saatossa. Uskon, etti Vaikuttamistapaus hioutui koko ajan parem-
maksi ja fokus terdvoityi. Vield sellaisena opetusohjelmana, jonka tissd
olen esitellyt, ei se kuitenkaan ole valmis. Opinndytteen kirjoitusproses-
sin jialkeen ymmarrin sen keskeneriisyyden ja puutteet. Uskon kuitenkin,
ettd hiomalla Vaikuttamistapauksesta saataisiin erinomainen, empatian
ja vastuullisuuden arvoja vahvistava ja vaikuttamiseen kannustava malli.
Tutkijan oppimisprosessi saavutti tavoitellut padmidrit, mutta tuote tai
toimintamalli jii vield keskenerdiseksi.
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Liite |.

Seminaarien ja muiden oppimistilanteiden siséllot aikajanalla 2012-2013.

SYYSKUU 2012

Hakeminen, haastattelu ja hyvaksyminen

LOKAKUU 2012 12.10.

16.10.

26.10.

29.10.

Seminaari |:Tyoryhman tutustuminen ja
NIK-hankkeen taustat

Keskiossa konseptinkehittijaryhmaan tutustumin-
en, hankkeen tavoitteet, kunkin konseptinkehitta-
jan omat tavoitteet.

Seminaari 2: Ryhmahaastatteluiden pohdinta
Seminaarissa pohdittiin nuorten fokusryhmahaas-
tattelujen jarjestamista. Haastatteluista paatettiin
luopua, koska ajankohta koettiin huonoksi.

Seminaari 3: llmari-kouluvierailun historia
Ymparistokasvattaja Tea Tonnov tuli kertomaan
vuonna 2003 alkaneen limari-hankkeen historiasta
ja haasteista. Seminaarissa kasiteltiin myos arvovi-
estintaa ja vaikuttamista.

Seminaari 4:Turvallinen ryhma
Erityisluokanopettaja ja kouluttaja Kaisa Pietila
alusti turvallisen ryhman kasitteesta, painottaen
erityisesti ylakoulun luokkatilanteita.

MARRASKUU 2012 12.11.

15.11.

20.11.

Vierailu NATyssi

Halusin tutustua nuorten omaehtoiseen toimint-
aan ja niihin toimintamalleihin, joita Helsingin
Nuorten Ainen toimituksessa (NAT) kiytetian.

I. kirjallinen luonnos opetuskonseptista.
Seminaari 5:Toimivat konseptit ja kaytannot

Seminaarissa kaytiin lapi esimerkkeja onnistuneista
kampanjoista ja opetuskokeiluista.



22.11.

29.11.

Seminaari 6:Avoin ideointiworkshop

Seminaarin korvasi avoin ideointiworkshop, johon
kutsuttiin konseptinkehittdjien lisaksi muitakin
ilmastokasvatuksesta ja NIK-hankkeesta kiinnostu-
neita ihmisia.

Seminaari 7:Vilitsekki

Seminaarissa jaoimme kysymyksia ja ideoita
konsepteihin liittyen, kommentoimme ja esitimme
kehitysehdotuksia toisillemme.

JOULUKUU 2012

12.12.

13.12.

19.12.

Kohti vaikuttavaa arvokasvatusta -seminaari
Kehitysyhteistyon palvelukeskuksen Kepan semi-
naarissa kysyttiin, miten innostaa nuoret globaalin
oikeudenmukaisuuden asialle ja etsittiin keinoja
vaikuttavaan arvoviestintaan.

Seminaari 8: Kriittinen reflektio ymparisto-
kasvatuksessa

Ymparistokasvattaja Mauno Sarkka alusti ai-
heesta miten toteuttaa pedagogiikkaa, joka
tarjoaa yhteiskunnallisia nakokulmia ymparisto-
kasvatukseen.

Seminaari 9: Elamankokemusten merkitys ilmas-
tovaikuttajaksi kasvamisessa

Zachris Jantti on tutkinut sita, mitka
elamankokemukset ovat myotavaikuttaneet
suomalaisten ilmastovaikuttajien osallistumiseen
yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen.

TAMMIKUU 2013

16.1.

18.1.

21.1.

2. kirjallinen versio opetuskonseptista

Seminaari 10: Konseptinkehittajien palauterinki
Tapaamisessa keskusteltiin konsepteista, jokainen
antoi palautetta kahdesta muusta konseptista.

Viisaiden tapaaminen

Kasvatusviisaiden tapaamisessa jokainen sai pa-
lautetta omasta konseptistaan ja niita kehitettiin
eteenpain tyopajatyoskentelyssa.



HELMIKUU 2013 12.2.

3. kirjallinen versio opetuskonseptista, nimi
Vaikuttamistapaus vakiintui. Kokonaisuus yhtensa
I8 tunnin mittainen.

MAALIS-HUHTIKUU 2013

Konseptin omaehtoista kehittamista, koulujen
kontaktointi, seminaaritapaamiset noin joka toinen
viikko, henkilokohtaista ohjausta

HELMIKUU 2013 15.5.

4. kirjallinen versio konseptista.Vaikuttamistapaus
tarkentuu ja tiivistyy kahden kaksoistunnin eli 4
oppitunnin mittaiseksi.

22-23.5. Vaikuttamistapauksen testaus Kalajarven koululla
SYYSKUU 2013 Hankkeen 2. vuoden kaynnistys
LOKAKUU 2013 2.10. 5.kirjallinen versio konseptista
11.10. Kasvatusviisaiden tapaaminen

15.10.ja 22.10.

Konseptin |. testausvaiheen tulosten ja uuden
konseptiversion esittely ja palautteen saaminen.
Vaikuttamistapauksen 2. testaus Noykkion koululla

MARRAS-JOULUKUU 2013

Konseptin hiominen loppuun ja tarkan tunti-
suunnitelman aukikirjoittamin
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